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INICIANDO A CONVERSA

Caro(a) professor(a),

A Secretaria de Estado da Educacgéo de Rondonia por meio da Coordenadora
de Modalidades e Diversidades da Educacédo e da Geréncia de Educacéo Especial —
GEES/CMDE/DGE/SEDUC, disponibiliza este documento no intuito de subsidiar a
pratica pedagodgica dos professores das Salas de Recursos Multifuncionais de
maneira a alinhar num modelo integrativo, sistémico e interdisciplinar, os dados
obtidos no processo de avaliacao inicial e processual do aluno encaminhado para o
AEE - Atendimento Educacional Especializado na perspectiva de encontrar
respostas e “pistas” para uma acao que atenda verdadeiramente as necessidades
educacionais do aluno, favorecendo a ruptura com o0s modelos tradicionais,
propiciando elementos no contexto avaliativo e do planejamento educacional
direcionado a uma praxis docente inovadora, na qual tanto o professor quanto o
aluno sdo agentes e sujeitos do processo educacional.

Em consonancia com a Politica de Educacdo Especial na Perspectiva
Inclusiva, e a Legislacdo vigente, a Secretaria de Estado de Educacdo de Ronddnia,
apresenta este documento com a finalidade de nortear o funcionamento da Sala de
Recursos Multifuncionais nas escolas estaduais do Estado de Rondonia.

De acordo com a Resolucdo 04/2009/CNE/MEC:

O Atendimento Educacional Especializado — AEE- é realizado
prioritariamente, nas salas de Recursos Multifuncionais da
prépria escola ou em outra de ensino regular, no turno inverso
da escolarizacdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns,
podendo ser realizado, em centro de atendimento educacional
especializado de instituicdo especializada comunitérias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas
com a Secretaria de Educacéo 6rgdo equivalente dos estados,
Distrito Federal e municipio. p.2 .

Isso significa dizer que o publico alvo da educacdo especial deve ser
matriculado nas classes comuns e o atendimento deve ser ofertado no turno oposto
ao do ensino regular, podendo usar os recursos das flexibilizagGes curriculares nos
seus diversos ambitos, inclusive da temporalidade, desde que sejam justificadas as

decisbes tomadas, sempre em favor do aluno e respeitadas as suas caracteristicas

em seu contexto e que nao prejudique a sua participacdo nas aulas regulares em



sala de aula. Esse tipo de flexibilizacdo Curricular estd amparado na Resolucdo
02/2001/CNE.

De acordo com a Politica Nacional de Educacédo Especial, o professor deve
ter articulagdo com os professores das salas comuns nas diferentes etapas e
modalidades de ensino e com as familias, a fim de orienta-las quanto aos aspectos
das suas especificidades, deve também estabelecer uma interface com as areas
afins como: a saude, a assisténcia, o trabalho e outros que se fizerem necessarios.
O atendimento no AEE se constitui de etapas que serdo executadas pela equipe
escolar de forma integrada respeitando-se as competéncias laborais de cada
profissional.

Assim, este documento configura-se como um manual, ndo engessado, que
deverd orientar a equipe técnica e os docentes, desde a indicacdo de alunos com
indicadores de Deficiéncia (intelectual, auditiva, visual ou multipla) ou de Transtorno
do Espectro Autista-TEA ou de Altas Habilidades/ Superdotacdo- H/SD para
frequentar as Salas de Recursos Multifuncionais —SRM, até sua efetiva participacéo
ao longo do processo escolar.

Critérios para a solicitacdo de implantacao e funcionamento da SRM.

A partir da efetivacdo da matricula do estudante, publico-alvo da Educacéo
Especial na escola, o gestor da instituicdo precisa se organizar para ofertar o AEE,
preferencialmente na prépria unidade de ensino, por se tratar de um servico de
oferta obrigatéria das escolas, porém, caso a escola ainda ndo possua esse
atendimento, 0 mesmo podera ser matriculado em escola da rede publica estadual
localizada nas proximidades, que oferte atendimento em sala de recursos.

Caso a escola nao possua a SRM, o primeiro passo € identificar um espaco
fisico na escola onde o aluno esta matriculado, para implantacdo da SRM e buscar o
apoio da Coordenadoria Regional de Ensino da Secretaria da Educacdo SEDUC,
por meio da Geréncia de Educacéo Especial — GEES, para aquisicdo de recursos e
equipamentos especificos, junto ao MEC.

Definido o espacgo, é preciso fazer uma solicitagdo para o setor de Recursos
Humanos/SEDUC, de professores para atuar no atendimento dos alunos com

necessidades educacionais especiais na sala de Recursos.



O Gestor da unidade de ensino deve registrar no Censo Escolar a matricula
dos estudantes publicos-alvo da Educacdo Especial, para que a escola seja
beneficiada com os programas da Politica Publica de apoio a inclusdo e seja
processado o computo duplo da matricula desses estudantes, possibilitando o
financiamento do AEE.

O Art.10 da Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009, p 2 destaca que a escola deve se
organizar para a oferta do AEE. Assim sendo a escola deve contemplar no Projeto
Politico Pedagogico, PPP- o Projeto de Inclusdo desses alunos, para legitima-lo na
organizacao curricular e gestora da escola, de acordo com a legislacao vigente e a
realidade escolar.

AEE no Projeto Politico Pedagdgico

Conforme disposto no Art. 10 da Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009, p2-3 o
Projeto Politico Pedagodgico - PPP da escola de ensino regular deve institucionalizar
a oferta do AEE, prevendo na sua organizacgao:

| - Sala de recursos multifuncionais: espaco fisico, mobiliarios, materiais didaticos,

recursos pedagdégicos e de acessibilidade e equipamentos especificos;

Il - Matricula no AEE de estudantes matriculados no ensino regular da propria

escola ou de outra escola;
lIl - Cronograma de atendimento aos estudantes;

IV - Plano do AEE: identificacdo das necessidades educacionais especificas dos
estudantes, definicdo dos recursos necessarios e das atividades a serem

desenvolvidas;
V - Professores para o exercicio do AEE;

VI - Outros profissionais da educacdo que atuem no apoio, principalmente nas

atividades de alimentacao, higiene e locomocao(cuidadores).

VIl - Redes de apoio no ambito da atuacdo profissional da Saude, Assisténcia

Social, Trabalho e Direito.



VIII- Servigos e equipamentos, entre outros que maximizem o AEE, para fins de
planejamento, acompanhamento e avaliacdo dos recursos e estratégias

pedagogicas e de acessibilidade, utilizadas no processo de escolarizacdo como:

e Carga horaria para os estudantes do AEE, individual ou em pequenos grupos,
de acordo com as necessidades educacionais especificas;

e Espaco fisico com condi¢cdes de acessibilidade e materiais pedagdgicos para
as atividades do AEE;

e Professores com formagdo para atuacdo nas salas de recursos
multifuncionais;

e Profissionais de apoio as atividades da vida diaria (cuidador) e para a
acessibilidade nas comunicacbes e informacfes, quando necessario de
acordo com os documentos legais orientadores.

e Articulagao entre os professores da educacgéo especial e do ensino regular e
a formacéao continuada de toda a equipe escolar;

e Participacdo das familias e interface com os demais servicos publicos de
salde, assisténcia, entre outros necessarios;

e Oferta de vagas no AEE prioritariamente para estudantes matriculados no
ensino regular da propria escola e quando possivel de outras escolas da rede
publica estadual, conforme demanda;

e Registro anual no Censo Escolar MEC/INEP das matriculas no AEE.

FLUXO DO ATENDIMENTO ESCOLAR
A Matricula Escolar do Aluno

O estudante publico da Educacédo Especial matriculado na classe comum
deve ter a sua matricula também efetivada na SRM para receber o Atendimento
Educacional Especializado - AEE. Caso a escola tenha efetuado a matricula de
criangas, jovens ou adultos e ainda néao disponha da SRM, cabe ao Gestor Escolar

identificar a escola mais proxima com oferta do AEE para encaminhar o/a estudante.

Efetuada a matricula do aluno na escola, caso o aluno ja possua historico
escolar, laudo médico ou psicolégico de deficiéncia ou mesmo se nao possui
nenhum desses indicativos, mas existe a suspeita de deficiéncia, devera ser

encaminhado para a avaliacdo e posterior matricula na SRM. Em ambos os casos, o



estudante devera receber os devidos atendimentos e encaminhamentos. Para os
educadores da escola, o diagnéstico clinico é importante na medida que
complementa os dados psicopedagogicos levantados, que auxiliam na compreensao
dos comportamentos apresentados e a escola deve orientar as familias a buscar
esse diagndstico clinico, porém enquanto isso ndo acontece, a escola deve

matricular e atender esse aluno com deficiéncia no processo inclusivo.

De acordo com as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial, citadas no

documento Saberes e Praticas da Inclusdo —vol.9 — SEESP/MEC; p.23

Para a identificagdo das necessidades educacionais
especiais dos alunos e a tomada de decis6es quanto ao
atendimento necessério, a escola deve realizar, com
assessoramento técnico, avaliacdo do aluno no processo
ensino e aprendizagem, contando, para tal com:

I - A experiéncia de seu corpo docente, diretores,
coordenadores, orientadores, supervisores. O setor
responsavel pela educacdo especial do respectivo
sistema.

Nessa perspectiva, as atuais praticas classificatorias devem ser substituidas,
e 0s testes psicolégicos utilizados por psicologos, somente em situagcdes muito

especiais, diz o documento “Saberes e Praticas da Incluséo vol. 9”.

As avaliacbes devem ocorrer na propria escola e os dados devem ser
analisados e discutidos pela equipe escolar e se a equipe escolar estiver
contemplada com psicélogos, estes, deverdo em suas praticas avaliativas adotar a

mesma vertente do trabalho da equipe escolar.

O Ministério Publico Federal, Fundac¢do Procurador Pedro Jorge de Melo e Silva -
2004, por meio do documento “O acesso as escolas e classes comuns da rede

regular” diz:

Varios sdo os instrumentos que podem ser utilizados para
avaliar, de modo dindmico, os caminhos da aprendizagem,
como: 0s registros e anotacdes didrias do professor, 0s
chamados portfélios e demais arquivos de atividades dos
alunos e os diarios de classe, em gque vao sendo colecionadas
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as impressdes sobre o cotidiano do ensino e da aprendizagem.
As provas também constituem opcdes de avaliacdo desejaveis,
desde que haja o objetivo de analisar, junto aos alunos e os
seus pais, 0s sucessos e as dificuldades escolares.

A avaliacdo nessa perspectiva descentraliza do aluno o estigma de ser o
Unico responsavel pelas dificuldades apresentadas no processo de ensino e
aprendizagem, pois deve-se levar em conta os multifatores envolvidos nesse
processo como: O contexto em que € realizado o processo de ensino aprendizagem
— as ajudas e os apoios que sado oferecidos aos alunos com vistas aos seus

avangos.

A Dindmica do Atendimento

O estudante deverd frequentar a SRM para receber o Atendimento
Educacional Especializado em turno oposto a sua escolaridade na classe comum,
evitando assim defasagens nos contetdos desenvolvidos nas aulas das disciplinas
do curriculo da Educacéo Basica. A regularidade do atendimento deve ser definida
de acordo com a necessidade do estudante, podendo ser individual ou em pequenos
grupos, dependendo dos objetivos do trabalho.

O professor da SRM deve elaborar o cronograma de atendimento, segundo a
demanda do estudante, podendo ser flexivel com a quantidade de dias e o tempo
dispensado para cada um.

No entanto, a avaliacdo inicial é que apontara as necessidades do estudante
e, também, as demandas do seu processo de ensino-aprendizagem na classe

comum.
Atribuicdes Do Professor Da Sala De Recursos
Resolugdo CNE/CEB n° 4, de 2 de outubro de 2009, em seu artigo n° 13

(BRASIL, 2009, p.3) que versa sobre a atuacdo do Professor de Atendimento

Educacional Especializado, define como atribuicdes deste:
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I- Identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagoégicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos
alunos publico-alvo da Educacao Especial;

II- Elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade;

lll- Organizar o tipo e 0 numero de atendimentos para os estudantes, publico da
Educacao Especial;

IV- Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de
estratégias e na disponibilizacéo de recursos de acessibilidade;

V- Orientar professores e familias sobre os recursos pedagégicos e de
acessibilidade utilizados pelo estudante;

VI - Ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades

funcionais do estudante.

VII- Estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula comum, visando

a disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade e

das estratégias que promovem a participagdo dos alunos nas atividades

escolares.

Conforme atribuicdes elencadas acima, o professor da sala de recursos
multifuncionais tem papel fundamental tanto na oferta do atendimento educacional
especializado, por meio da implementacdo de um Plano de Atendimento
Educacional Especializado-PAEE , quanto no apoio ao professor do ensino regular
na construcdo de estratégias de intervencdo pedagdgica, com foco na
individualidade do aluno , para ser implementado na sala de aula comum. O Plano é
uma importante ferramenta para otimizar o processo do ensino-aprendizagem de
alunos com deficiéncia, devendo ser construido com toda a escola e sob a

coordenacao do corpo técnico da escola, a partir de um minucioso estudo de caso.
PASSOS DA AVALIA(;AO DO ALUNO COM SUSPEITA DE DEFICIENCIA.

1) Acolhida e Matricula escolar;( independente da deficiéncia, o aluno tem

direito a matricula , conforme histérico escolar).
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2) O aluno com suspeita de deficiéncia ou com diagnéstico devera ser
encaminhado para a coordenacdo pedagogica para a avaliagdo inicial de

acordo com 0s seguintes passos:

2.1. Entrevista Familiar Exploratéria (deve ser aplicada pela coordenacao
pedagdgica com o0s responsaveis, e de preferéncia com a participagdo do

professor da sala de recursos);

2.2. Entrevista inicial com o aluno (primeiros contatos com o aluno pode ser
realizado pela coordenacédo, pela professora da sala de aula comum;
professora da SRM). Essa entrevista deve ser realizada de acordo com as
possibilidades de comunicacdo do aluno seja por meio de pranchas de
comunicacdo com figuras, contato sensoriais, interagcdo por meio de expressao
corporal e facial ou oral. O importante é o profissional perceber como se da a
interacdo do aluno com as pessoas e o ambiente bem como se da a
aprendizagem dele, a que estratégias ele reage cognitivamente, afetivamente

e socialmente.

3) Observacdes e analise documental pela equipe pedagodgica e professora
da SRM e da sala inclusiva (cadernos, producdes do aluno, relatérios
trazidos de outras escolas, se for o caso, testes,)

3.1. Estabelecimento dos instrumentais a serem utilizados na avaliacéo

Ex: Provas operatorias; psicogénese; Entrevista operativa centrada no aluno
(EOCA); aplicacdo de jogos pedagobgicos para observar o pensamento,
raciocinio, compreensdo de contexto, aplicar a Anamnese com 0S
responsaveis, observacdes feitas no ambiente escolar e/ou outros que a

equipe achar conveniente).
4) Avaliacdo dos aspectos pedagogicos e psicopedagogicos;

E importante estabelecer um periodo com cronograma, para a realizag&o
dessa etapa a fim de ndo acontecer inadequacdo do tempo, prejudicando o

desenvolvimento do Plano. Observe-se que néo existe um tempo fixo para
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esta etapa, pois cada caso é um caso, os profissionais deverdo usar o bom

senso pedagdgico.

5) Andlise dos dados e encaminhamentos devidos, pelo pedagogo, professor

da sala inclusiva e SRM.

Obs: Apos a andlise dos dados, elabora-se o “Relatério Circunstanciado”, que
€ um texto descritivo sobre os dados levantados, contendo anélise ou parecer

sobre as necessidades educacionais do aluno.

Deverd ser escrito de forma simples, inteligivel, visando a
funcionalidade das flexibilizacdes pedagdgicas necessarias e as possiveis
parcerias a serem estabelecidas com profissionais da saude, a familia,

assisténcia social e trabalho e até com a érea juridica, se for o caso.

A Lei n°® 9.394/96, em seu artigo 59, inciso |, prevé que os sistemas de ensino
devem assegurar aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, “curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizacao especificos, para atender as suas
necessidades” (BRASIL, 1996). O Plano Individualizado, é uma forma da
escola se organizar e pdbr em pratica estratégias educacionais, que
assegurem ao aluno publico-alvo da educacao especial 0 acesso ao curriculo,

de forma individualizada e especifica as necessidades que apresenta.

A seguir o documento apresenta orientacbes nas areas especificas da

educacao especial.



DEFICIENCIA
VISUAL
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Este manual traz, entre outras, sugestdes de como trabalhar com criancas
com deficiéencia visual, elaborado para professores da Sala de Recurso

Multifuncional-SRM das escolas da rede estadual de ensino do Estado de Rondébnia.

A SRM é um espaco no qual o aluno com deficiéncia visual (cego ou baixa
visdo) deve ter oportunidades de aprendizagem, onde na maioria das vezes séo
necessarias intervencoes e adaptacfes razoaveis no ambiente de trabalho, tudo

ISSO para que o0 nosso aluno tenha condi¢des de progredir na sua escolaridade.

Ao longo do seu trabalho na sala de recursos, o professor conta com grandes
aliados: os familiares, os professores da sala comum, o proprio aluno e os colegas
da turma regular. Sempre que um professor acolhe com respeito, dialogo e
engajamento, buscando uma melhor alternativa para o aluno, a familia vai ter
empatia por este profissional e vai apoia-lo. A familia pode contribuir com
informacdes valiosas que podem nortear e facilitar o seu planejamento, tais como o

dia a dia da crianca, como ela age diante das tarefas domésticas e etc.

Juntamente com os professores da sala comum devem ser criadas
estratégias de atendimento, sempre contando com o apoio dos familiares, do préprio
aluno e dos colegas de turma, subsidiando assim a prética pedagogica do docente
do ensino regular.

Quanto ao aluno com deficiéncia visual, gostariamos de ressaltar que este
deve ser conquistado, pois sabemos da importancia da afetividade para a relagao
educativa fluir, jA& temos varios registros de criancas com dificuldades de
aprendizagem que apés uma interacdo baseada na afetividade transformou a

dificuldade em aprendizagem.
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1- VAMOS CONCEITUAR O QUE E CEGUEIRA E BAIXA VISAO

Cegueira: "E a perda total da visdo até a auséncia de projecdo de luz”. (BRUNO;
MOTA, 2001, P. 33)

Baixa Visdo: E a alteracdo da capacidade funcional da visdo decorrente de
inomeros fatores isolados ou associados tais como: baixa acuidade visual,
alteracdes corticais e/ou de sensibilidade aos contrastes que interferem ou limitam o
desempenho visual do individuo”. (BRUNO; MOTA, 2001, P. 33)

2- CAUSAS DAS DOENCAS OCULARES

e Congénitas: doencas que podem nascer com o bebé, retinopatia da prematuridade,
toxoplasmose, catarata congénita, glaucoma congénito etc.
e Adquiridas: diabetes, descolamento de retina, glaucoma, catarata, traumas

oculares etc.
3- FUNCAO VISUAL

O Professor da SRM ao tracar um plano de atendimento para um aluno com
baixa visdo, deve avaliad-lo antes, para isto deve concentrar seu olhar no aluno, na
familia e no ambiente. Através das observacbes, das habilidades em diferentes
areas do desenvolvimento global da crianca € que o professor vai propor adaptacdes
de materiais e recursos.

A Avaliacdo Funcional da Visdo, busca explicitar quais as estratégias e
adaptacdes serdo necessarias para o atendimento do aluno avaliado, desta forma o
aluno tera éxito na sua vida escolar e uma melhor condic¢do de vida.

Veja essa imagem:

Figura 1: Imagem captada por uma visdo normal.!

! Imagem retirada da internet
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Quando olhamos para uma imagem, vemos que uma rede integrada de
estruturas complexas foi ativada em nosso cérebro, onde o nosso olho faz parte
deste sistema. A funcéo cerebral recebeu, decodificou, selecionou, armazenou e
associou essa imagem a outras experiéncias anteriores. Para que isto acontecesse,

todas as estruturas oculares devem estar em perfeita harmonia.

Agora observe a imagem abaixo, a retina e a macula nos trazem informacdes
importantes, para entendermos como uma crianga com baixa visao enxerga.

A retina é formada:

Retina

Miacula

' — Células fotorreceptores.

Hemorragia ~ ¥ L. o

sub-retinal Os cones responsdveis vela visdo central e
e atrofia e -
' visdo de cores

Bastonetes visdo periférica e a adaptacdo a
iluminacgao.
A macula tem a funcdo da acuidade visual,
que é a capacidade do olho para distinguir

detalhes.

Nervo 6ptico

Figura 2: Imagem retirada da internet?.

O aluno com baixa visdo que apresenta uma cicatriz na macula tem uma
reducado significativa da acuidade visual, esta limita seu desempenho visual. Com

estes conhecimentos vamos a um exemplo:

Figura 3: Imagem captada que mostra comprometimento da visdo central, caracteristico em doengas como
Toxoplasmose Ocular Congénita, Degeneracdo Macular Relacionada a Idade e Doenca de Stargardt.?

2 Imagem retirada da internet: https://retinacuritiba.com.br/degeneracao-macular-tem-cura/
(Em 07/08/2020).
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Um aluno que tenha uma cicatriz na méacula tera dificuldades em olhar para
frente ela vai buscar ver usando sua visao periférica e isso pode dificultar sua visdo
de detalhes, trazendo prejuizo na leitura e escrita.

Quando a crianca tem um laudo de Toxoplasmose Congénita ou Stargardt,
nés jA sabemos que a visdo central da crianca pode ter alguma cicatriz e estas
informagdes sdo importantes, para que possamos elaborar atividades que mostrem
como ela enxerga..

Apos a Avaliacédo Funcional da Visdo podemos sugerir algumas estratégias
tais como:

v' Cadernos de pautas largas e com mais contrastes.

v" Plano inclinado para leitura.

v" Melhor posicdo da cabeca e do material escolar para favorecer o
desempenho visual.

v' O contraste e a iluminacdo podem trazer melhorias para a leitura.

v Motivar o aluno a construir imagens mentais, sempre partindo de

experiéncias concretas.

Entender, a estrutura do globo ocular e como se processa a imagem captada
pelos nossos olhos, € um pré-requisito para avaliar uma crianga com baixa viséo,
pois a partir deste conhecimento ao observar o aluno em uma atividade ou ao ler um
laudo de um especialista na area da visdo, saberd qual o melhor campo visual o
aluno usa e desta forma tera mais seguranca em propor uma atividade.

Todas essas informacdes sdo Uteis para fazermos a avaliacdo funcional da
visdo, ndo devemos nos esquecer de que esta avaliacdo € de cunho qualitativo de

observacdes informais sobre:

° Qual o nivel de desempenho visual do aluno;

° Como o aluno usa o residuo visual que tem;

° Quais as adaptacdes que podem ser feitas para melhorar a utilizacéo
desta viséo residual;

° Ha indicacdo médica para um recurso optico;

° Como o aluno utiliza as tecnologias.

3 Figura 3. Imagens foram colhidas do SITE:http://www.apf.org.br/fundacoes/index.php/noticias/todas-
as-noticias/2664-13-12-dia- da-pessoa-com-deficiencia-visual.html (Em 02/07/2020).
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As vezes podemos ter dois alunos, com o mesmo diagndéstico, porém com
desempenhos visuais diferentes, isto ocorre porque depende muito da estimulacéo
gue cada um recebeu. Dai a importancia de avaliar a funcao visual dos alunos.

Neste sentido € bom destacarmos, que a avaliacdo funcional da visdo, ndo se
pauta na escala de desenvolvimento das criangas sem deficiéncia, os procedimentos
aqui esbocados se modelam nas questdes pedagdgicas, para o melhor atendimento
Esse sistema de avaliacdo fundamenta-se na abordagem ecoldgica e sociocultural,
ancorada no aluno com baixa visdo. De acordo com Marilda M.G. Bruno:
no pensamento de Bronfenbrenner e Vygotsky que propdem um olhar sobre a
crianca, a familia, o ambiente natural, as estratégias e adaptacdes necesséarias a
promocdo do processo de aprendizagem e desenvolvimento das criancas com

deficiéncias associadas (2009 p.17).

Outro aspecto importante que merece sua especial atencdo no atendimento
ao aluno com Deficiéncia Visual é que, aliado ao dominio das préticas pedagdgicas,
recursos de acessibilidade e adaptacdes necessarias, que mencionaremos ao longo
deste documento, € necessario ter conhecimento sobre os aspectos particulares que
a deficiéncia visual implica, € importante entender que as pessoas com baixa visao e

com cegueira apresentam necessidades muito diferentes.

PROPOSTA PARA ALUNOS DE BAIXA VISAO

Como ja foi dito as criancas com deficiéncia visual, adquirem seus conhecimentos
por meio de experiéncias, onde ela possa usar seus sentidos remanescentes: tato,
audicao, olfato, paladar e sua viséo residual.

Para que o professor possa tracar um plano de atendimento que traga
melhoria na qualidade visual, interacdo, comunicacao e independéncia do aluno, ele
precisa conhecer esse aluno e saber como ele enxerga, se utiliza auxilio para
melhorar sua visao ou néo.

Pode ser que o aluno com baixa viséo utilize um recurso Optico para perto ou
longe, indicado pelo oftalmologista da crianga, neste caso o professor deve estimula-

lo a usar o auxilio. Vejamos alguns exemplos de auxilio para perto:

e Lupas manuais e de apoio
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e Oculos bifocais ou monofocais

e Sistema tele microscopico. Auxilio para longe:

e Tele lupas.

Para que o professor possa tracar um plano pedagodgico faz-se necessario
uma Avaliacdo Funcional da Visao, lembrando que esta ndo segue uma escala de
desenvolvimento, pois ndo se baseia na crianca que enxerga. Sempre seri
acompanhado pela equipe técnica da escola. De acordo com a Lei de inclusdo
13.146/06/2015 “a avaliacdo educacional da deficiéncia, quando necesséria, sera
na perspectiva biopsicossocial, realizada por equipe multiprofissional e
interdisciplinar”.

Para que o aluno de baixa visdo tenha um bom desempenho visual, serao
necessarias algumas adaptacoes, referentes a iluminacéo, contraste e ampliacdo. A
iluminacdo e reflexos devem ser observados, para ndo causar desconforto ou
ofuscamento visual; o contraste e as ampliagdes dos materiais devem ser feitos com
antecedéncia, para que o aluno possa acompanhar as aulas. Estes parametros
serdo observados na avaliagdo funcional da visdo. Esta avaliacdo tem como
finalidade verificar quais os objetivos pedagdgicos estdo sendo atingidos, identificar
dificuldades na relacdo ensino- aprendizagem, para que estes sejam
redimensionados, a avaliagdo tem um carater compreensivo e nao classificatorio.

Para atingirmos uma boa avaliacdo funcional da visédo, precisamos anotar as
respostas dos alunos.Segue alguns modelos de fichas como sugestdes. Estes foram
utilizados pelo Centro de Apoio Pedagdgico as Pessoas com Deficiéncia Visual-
CAP. Os instrumentais avaliativos foram subsidiados pelo livro da autora Marilda

Bruno M. Garcia, que esta na bibliografia para pesquisa, NESTE DOCUMENTO. .

oS- INTERVENCAO NO ENSINO FUNDAMENTAL PARA CRIANCAS COM
DEFICIENCIA VISUAL

Como estamos falando de criangas cegas ou de baixa viséo, a estimulacao
sera sempre no sentido de desenvolver habilidades relativas a percecéo corporal,
percecdo espacial, desenvolvimento de conceitos, discriminagdo tatil,

discriminagdo auditiva, motricidade fina e ampla e discriminacdo visual. Este
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trabalho de estimulacdo deve ser continuo e consistente, sempre avaliando, para

podermos interferir nas areas que necessitem ser aprimoradas.

Para as criancas do Ensino fundamental — anos iniciais que compreende

do 1° ao 5° ano, o professor da SRM deve levar o aluno a experimentar varias
situacOes de aprendizagem, a fim de que possa aprender a explorar, manipular,

perceber, reconhecer e finalmente conhecer o universo ao qual pertence, fazendo

com que ele também se descubra e se identifique como individuo pleno e capaz.

Neste momento a crianga cega devera ter contato com o pré-soroban e

conhecer uma cela braille, de tamanho grande onde a crianga possa brincar com

0s numeros da cela. De inicio podemos usar uma cela braille como amarelinha,

destacando o numero que ela deve pular, criar jogos com os numeros da cela.

Cela braille

(DO
900

Brincando a crianca vai fazer variadas
combinagdes, exemplo: (1- 4) (1-2) (1-5) etc...
Desta forma vai decorando os numeros da cela

braille.

Precisamos trabalhar inUmeras habilidades para
gue a crianca inicie uma alfabetizacdo sem

grandes dificuldades.

A crianca cega ndo conta com o estimulo visual, neste caso o professor deve

investir em estimulos dirigidos, a crianca cega necessita de contato e integracéo

com tudo que esta a sua volta. A crianga que enxerga esta em contato com as letras

em todo momento, pois as palavras fazem parte da vida humana, a crianga cega vai

ter contato com a letra na escola, isso gera uma desvantagem para a crianga cega,

desvantagem que pode ser sanado por um professor criativo e arrojado.

A crianga precisa entrar em contato com o Sistema Braille, o0 mais cedo

possivel, livros de literatura infantil escritos em braille, caixinhas onde tem

informacdes escritas em braille e desenhos com pontinhos feitos com os pontos da
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cela braille. Este contato despertara o desejo de ler e escrever.

No inicio a crianca podera perfurar variadas superficies livremente, porém
esta brincadeira levara o aluno a tomar ciéncia do seu sistema de escrita, desta
forma estara se preparando para aprender a ler e escrever.

Devemos trabalhar as posi¢cdes como: direita, esquerda, em cima, embaixo e
meio, usando varias estratégias, musicas, objetos em relevo de varias texturas.
Podemos usar objetos semelhantes e diferentes, com isso estara trabalhando a ideia
de oposicao. Outra coisa importante é a distancia perto/ longe, todos estes conceitos
devem estar bem interiorizados pela criancga.

O professor pode confeccionar cadernos tateis, isto dara um refinamento para
a leitura do braille. Estes cadernos podem ser de linhas verticais, horizontais, reta,
curva, sinuosa, inclinada na esquerda, na direita no centro da folha. Pode ser usado
barbante, micangas e os pontinhos do préprio braille, para a construcdo dos

cadernos.

LEITURA E ESCRITA

Iniciaremos a alfabetizacdo usando a reglete, puncdo e régua, maquina
Perkins e o computador. E bom que o professor oriente e apresente o material de
escrita do aluno, por parte, expligue como utilizar cada componente, mostra como
devemos encaixar a folha na reglete, deixe que a crianca experimente e manipule
cada material, peca pra ele tocar na cela braille, ensine como deve perfurar o papel,
deixe o aluno perfurar aleatoriamente e aos poucos vai dando comandos, tais como:
“perfure um ponto por cela”, “perfure os seis pontos da cela” e etc...

ApoOs cada atividade, € importante que o aluno retire o papel da reglete e
verifique o que foi feito, identificando pelo tato a posicdo dos pontos. A leitura e

escrita dos simbolos braille vao ser trabalhadas juntas.

Exemplo: aréguatem 27 celas e 04 linhas, deixe o aluno contar...
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Figura 4: Reglete (a esquerda) e maquina de escrever em Braille (a direita)

Para as criangcas que se encontram no Ensino Fundamental — anos finais
gque compreende do 6° ao 9° ano, nesta fase os alunos terdo desafios mais
complexos de aprendizagem, seu repertério de conhecimento e conteudo ja estao
mais amplos. Neste momento ja podem ser trabalhadass questbes de
independéncia e responsabilidade, como a orientacdo e mobilidade e atividade da
vida diaria.

Como nesta fase o0 aluno ja faz uso da leitura e escrita do braille com bastante
fluéncia deve receber seu material escrito em braille e entregue a ele em tempo real,
juntamente com todos da sala de aula, ndo devendo ter como Unico recurso a fala
do professor.

Seus textos podem ser escritos em Braille ou gravados. O professor deve ter
sempre o material do aluno cego em PDF para que este seja convertido em audio.
As simbologias tratadas em sala de aula comum devem ser informadas para o

professor da SRM, para que este transcreva para o braille.

6- PRE-SOROBAN

Antes de iniciarmos os célculos no soroban, é necessario trabalharmos os
conceitos de numero que séo: classificacdo, seriacdo, ordenacédo, sequéncia logica,
contagem em diferentes bases, inclusdo de classe, interseccdo de classe e
conservagao.

Estes conceitos podem ser trabalhados com jogos e experiéncias em sala,
utilizando, por exemplo: bloco l6gico, tangram a escala cuisenaire e outros. O
pré-soroban sdo jogos que estimulam o desenvolvimento dos conceitos

matematicos.
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Os jogos sao importantes nesta fase da vida, pois traz a verbalizagdo como
suporte para o entendimento do mesmo e sob a mediagdo atenta do professor,
surtirdo grandes conquistas para os alunos cegos ou de baixa visdo. Através das
brincadeiras as criancas desenvolvem noclGes e representacfes matematicas,
nocdes que sao despertadas em casa, em brincadeiras com os familiares.

Os jogos para as criangas da educacao infantil sdo predominantemente a
participacéo fisica da crianca, pois ainda nesta fase ndo ha uma diferenca entre
pensamento e acao.

J& no ensino fundamental, a crianga consegue articular atividade mental e
fisica. Elabora mentalmente sua jogada, enquanto aguarda sua vez, para estes 0
jogo sera mais desafiador.

No portal do Ministério da Educacao, tem o PDF do livro, “A Constru¢ao do
Conceito de Numeros e o Pré-soroban”, que pode ser baixado por meio do link:
http://portal.mec.gov.br/pec-g/192-secretarias-112877938/seesp-esducacao-
especial-2091755988/12668-a-construcao-do-conceito-de-numero-e-o-pre-soroban.

O livro indicado acima ajudard os professores a tracar aulas praticas com
jogos, voltados para a construcao de conceitos matematicos.

O soroban € muito importante para a educacdo do aluno cego, ele deve ser
trabalhado de uma forma prazerosa e significativa para o aluno, desta forma ele tera
grandes avancos no ensino da Matematica.

Os jogos fazem parte do dia a dia da crianca e estas vivéncias favorecem a
construcdo do pensamento l6gico matematico, criando a base da formagéo dos
numerais. Devemos estimular as brincadeiras e jogos na vida da crianga, sejam elas
coletivas ou individuais.

Quando os jogos séo coletivos devemos estimular a cooperacéo, ajuda mutua
e a amizade, afinal todos estardo desenvolvendo suas habilidades e aprendendo
com isso.

E bom que o professor da SRM, tenha dominio no uso do aparelho, (soroban)

desta forma o aluno se sentira estimulado a praticar também.
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Figura 5: Soroba*

Este € um excelente brinquedo educativo, pois além de proporcionar a
resolucdo de alguns problemas, também possibilita trabalhar com a ideia de troco,

perda e ganhos etc.

O professor pode criar uma série de situacdes problemas, estas devem fazer
sentido para o aluno, desta forma o aluno busca o conhecimento pré-existente sobre

aguele assunto e o reelabora, para trazer uma solucéo.

7- INICIANDO COM O SOROBAN

Apés esta preparacdo, o aluno estard apto para usar o soroban. Iniciamos
conhecendo o aparelho, suas partes, postura correta para anotar os numeros no
soroban, anotacfes de numeros naturais, e leitura de niumeros, estes anotados em

diferentes partes do aparelho, anotac6es de nimeros decimais, e as operacoes.

4 Figura 5. Essa imagem foi colhida do SITE: https://portuguese.alibaba.com/product-detail/high- quality-
wooden-kids-toys-soroban-abacus-children-educational-toys-60408506492.html (15/07/2020).
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Primeiramente apresente o SORABAN e explique cada componente que

constitui o aparelho e qual a sua finalidade:

E um retangulo

Tem uma régua de numeracao em posicao horizontal

A régua divide o soroban em duas partes superior e inferior

Em um soroban de 21 eixos vamos ter uma régua com seis tracos
Eixos sdo onde temos as contas (migcanga)

Na parte superior temos uma conta por eixo

Na parte inferior temos quatro contas por eixo

Cada eixo contém 1 conta na parte superior que tem o valor numérico

de 5Sunidades

Cada eixo contém 4 contas na parte inferior onde cada conta

representa valor numérico de uma unidade.

Borda direita e borda esquerda.

Para iniciarmos com as operacdes, € bom destacar os conceitos de:

SUBTRACAO: o aluno deve ser bem trabalhado quanto ao conceito de

TIRAR, pois esta ideia é que usaremos para efetuarmos a conta;

SOMA: no soroban é bom que trabalhemos com a ideia de JUNTAR e neste

caso o aluno devera conhecer o conceito de juntar;
MULTIPLICACAO: iremos trabalhar no soroban com a ideia de VEZES, antes

de iniciarmos é bom trabalhar o significado da palavra;
DIVISAO: vamos trabalhar com duas ideias basicas a de REPARTI
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igualmente e ideia de MEDIDA, quantas vezes um numero esta em outro, por

exemplo, 2 cabe em 6 quantas vezes 3.

Podemos iniciar os calculos com questdes do cotidiano da crianca, para que

ele internalize a técnica de movimentar as contas no soroban.

8- LIMITACOES DECORRENTES DA DEFICIENCIA VISUAL

O conhecimento humano é construido de muitos elementos, a crianca que
tem uma deficiéncia visual, vai perceber o mundo usando o tato, audicdo, olfato e
todo o seu corpo. Este educando vai requerer uma postura pedagdgica diferenciada
por parte do docente, este tera que buscar recursos didaticos e metodologias que

possam sanar as dificuldades encontradas pelos alunos.

A crianca com deficiéncia visual vai conhecer o0 mundo através dos seus
sentidos remanescentes e estes devem ser estimulados desde o0 nascimento, para
que nao tenha prejuizo no seu desenvolvimento e ndo apresente atrasos em suas
habilidades.

Muitas vezes o aluno com deficiéncia visual, que ndo tenha outro
comprometimento (intelectual), vai requerer apenas recursos, metodologias e

adaptacdes diferentes, para que avance em seus estudos.

A crianga cega ou de baixa visdo desde o0 nascimento vai requerer muita
atencao, ela precisa ter diferentes experiéncias e desta forma, interagir com a mae
e 0s demais membros da familia. A crianca ndo deve ficar sozinha no berco, a méae
deve falar com ela, pegar no colo, cantar, fazer sons para que a crian¢a fique

curiosa e procure entender 0s sons e objetos que a rodeiam.

Desta forma ela vai desenvolvendo sua linguagem, compreensdo de
simbolos, dando inicio ao periodo de alfabetizacdo. Os estimulos sonoros, tateis e

gustativos sdo muito importantes nestes primeiros anos de vida.

Sao através dos estimulos oferecidos que a crianca vai melhorando sua parte
motora, seguir um som, movimentar a cabeca para um ruido que chamou sua
atencao, levar objetos a boca para explora-lo e assim vai ganhando confiangca no

préprio corpo e ampliando seu vocabulario. Todas essas experiéncias serao
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importantes para a sua alfabetizac&o.

O periodo de alfabetizacdo da crianga cega ou de baixa visdo vai exigir dela
muita atencdo, motivacdo e concentracdo. A crianga cega sofre interferéncia da
perda visual, principalmente quando precisa compreender e organizar 0 meio em

gue se encontra e neste sentido ela requer uma maior atencao.

Temos que ter em mente, que do ponto de vista da intelectualidade a crianca
com deficiéncia visual ndo se diferencia da crianca que enxerga, o que pode ocorrer
€ gque a crianca cega ou de baixa visdo, por nado ter sido estimulada e por ter
poucas experiéncias de aprendizagem pode apresentar uma dificuldade maior.

A falta de estimulacdo e experiéncias podem causar ameacgas ao
desenvolvimento da crianca com deficiéncia visual, principalmente nos aspectos
relacionados a habilidade que envolve a utilizacdo dos canais visuais, como 0sS

ligados as areas de conceitos, orientagdo e mobilidade e controle do ambiente.

Temos uma cultura focada nos estimulos visuais, onde a programacao
educacional se volta quase que em sua totalidade para uma aprendizagem visual.
Neste sentido a crianca com cegueira ou baixa visdo, encontra-se sempre em
situacdo de desvantagem quando comparada a crianca normal. Para que estas

dificuldades possam ser amenizadas, devemos planejar uma boa intervencéo.
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MODELO DE FICHA PARA AVALIACAO FUNCIONAL DA VISAO

Nome:

Data de Nascimento:  / /

Diagnastico:

Idade:

30

Médico:

Data da Avaliacao:

Filiacéo

Pai:

Mae:

Responsavel:

1. FUNCOES VISUAIS BASICAS

FUNCAO SIM

OBSERVACAO

Localizacao de luz

Reage as cores

Apresenta reacdo a luz e ao brilho

Adapta-se melhor a luz

Adapta-se melhor a escuro

Adapta-se melhor a meia luz

Apresenta sensibilidade a
contrastes

Apresenta coordenacéo binocular

Mantém contato visual

Viséo periférica




Visao central

Identifica objetos pequenos

Identifica miniaturas

2. FUNCOES VISO MOTORAS

FUNCAO

SIM

NAO

OBSERVACAO

Segue luz e objetos em movimento

Fixa o olhar

Mantém o olhar ao longo da linha

mediana da visao

Manipula objetos, examinando-
0s visualmente

Aproxima objetos para examina-los

Muda o olhar

Acompanha luz ou objetos que se

deslocam por todo o campo visual

Localiza objetos pequenos no chéo

Explora o ambiente visualmente

Realiza busca visual

3. ATIVIDADE NO COMPUTADOR

FUNCAO

SIM

NAO

OBSERVACAO

Apresenta coordenac&o motora, no

manuseio do teclado

Apresenta coordenacdo no
manuseio do Mouse

Visualiza com facilidade o jogo

Coordenacéo olho/méo
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4. FUNCOES PERCEPTIVAS

COMBINA OBJETOS E FIGURAS

E— SIM |NAO OBSERVACAO
Forma
Cor
Tamanho
Comprimento
FUNCAO SIM |NAO OBSERVACAO

Identifica expressodes faciais

Reconhece a propria imagem no
espelho

Associa e nomeia cores

Discrimina, associa e nomeia formas

Geomeétricas

Mantém atencdao visual

Apresenta memoria visual

Identifica detalhes nos objetos e

Desenhos

Monta quebra-cabeca

Distingue figura/fundo

Reconhece contorno de objetos e
figuras

Descreve e interpreta cenas

Copia e reproduz figuras geométricas

OBSERVACOES:
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Consideracdes Iniciais

A histéria e o cotidiano escolar da pessoa com deficiéncia, demonstra que
existem alunos que chegam a escola, trazendo um laudo médico que ao invés de
ser utilizado como dado complementar no processo de coleta de dados, servem
apenas para classificar o aluno numa categoria de deficiéncia, o que Ihe outorga o
direito de ser matriculado no ensino especial muitas vezes sem que seja realizada a
avaliacdo diagnostica pela equipe  técnica pedagdgica da escola. Essa € uma
pratica condizente com a pedagogia que tem como expectativa o tratamento do
aluno em escolas especiais ou classes especiais, conforme nos esclarece o
documento da SECADI/MEC “Saberes e Praticas” —vol. 9 p.29.

Atualmente a prética utilizada considera a avaliagdo diagnostica, ndo para
classificar o aluno em uma categoria ou nivel de comprometimento como leve,
moderado e severo, mas a proposta € de identificacdo das necessidades
educacionais especiais que levara o(s) avaliadores(s) ao percurso a ser percorrido
qgquanto ao planejamento educacional a ser destinado ao aluno de maneira
individualizada de acordo com suas especificidades.

A remocdo das barreiras educacionais inclusivas se fara mediante o
conhecimento e a compreensdo dos comportamentos do aluno nos varios ambitos
investigados.

Em se tratando da avaliacdo académica, serd realizada de acordo com 0s
conteudos trabalhados levando em consideragdo os conhecimentos prévios do aluno
a fim de se evidenciar os avancos e o0 que e como o professor precisa atuar
pedagogicamente.

Nesse contexto percebe-se que a avaliacdo ndo se prende a um momento
Gnico que dard um ponto classificatério mas configura-se como um processo
continuo que avanca gradativamente do ponto de vista do aluno, da familia, dos
professores e gestores que atuam e convivem com este aluno, que aprende
juntamente com todos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

A BNCC aponta varias competéncias a serem desenvolvidas no aluno em
processo de escolarizagdo, mostrando que a énfase ndo deve estar no conteudo,
mas o0 conteudo deve estar a favor do desenvolvimento das competéncias e
habilidades. Portanto avalia-se o aluno pelos seus avancos e necessidades no

contexto das aprendizagens e de suas especificidades num contexto global.
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Nessa perspectiva, apresentamos esse trabalho no intuito de colaborar com a
construcdo de uma visdo psicopedagdgica alinhada com as teorias e praticas atuais

a respeito da educacédo da pessoa com deficiéncia intelectual.

1- Definicdo de Deficiéncia Intelectual de acordo com a American Association

on Intelectual and Developmental Disabilities (AAIDD) Sistema 2010)

O atual modelo proposto pela Associacdo Americana de Deficiéncia
Intelectual e Desenvolvimento (AAIDD), o Sistema 2010, consiste numa
concepcao multidimensional, funcional da deficiéncia intelectual, agregando
sucessivas inovacgoes e reflexdes tedricas e empiricas em relacado aos seus modelos

anteriores. Apresenta a seguinte definicdo de Deficiéncia Intelectual.

Deficiéncia caracterizada por limitagdes significativas no
funcionamento intelectual e no comportamento adaptativo, como
expresso nas habilidades praticas, sociais e conceituais, originando-
se antes dos dezoito anos de idade. (AAIDD,2010, p.1)
Depreende-se da definicdo que a deficiéncia intelectual ndo representa

um atributo da pessoa, mas um estado particular de funcionamento.

O processo de diagndstico, segundo o Sistema 2010 (AAIDD), requer a
observancia, portanto, de critérios amplos nos quais estejam contidos saberes
culturais, interacdes sociais, a linguagem e os contextos, requer um olhar para o
individuo na sua totalidade, portanto € necessario criar condicdes para que ele
desenvolva competéncias e possa viver e conviver de acordo com as demandas do

contexto sociocultural em que esta inserido.

O olhar do educador para as limitacdes desse educando deve ter um
sentido funcional, ou seja :buscar apoios, determinar o que é preciso fazer
para que ele dé respostas positivas e que viabilize a sua adequacao e
harmonizagdo no contexto social e cultural. Esse modelo amplia o conceito da
deficiéncia como sendo puramente clinico, muda o paradigma da visédo
organicista para uma visdo de participacao social, dimensao adaptativa e de

contexto.
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Para que o diagndstico se aplique, é necessario que as limitagdes intelectuais e
adaptativas, sejam culturalmente significadas e qualificadas nos contextos tipicos da
faixa etaria e da cultura em que a pessoa vive. Alguns parametros influenciam essa
qualificacdo: (a) os padrdes de referéncia do meio em que vive, em relacdo ao que
considera desempenho normal ou comportamento desviante; (b) a intensidade e a
natureza das demandas sociais; (c) as caracteristicas do grupo de convivéncia, em
relacdo ao qual a pessoa é avaliada; (d) a demarcacdo etaria do considerado
periodo de desenvolvimento , convencionada e demarcada nos dezoito anos de
idade. Os indicadores de atraso devem manifestar-se, portanto, na infancia ou
adolescéncia.

Nessa perspectiva da AAIDD(2010) a concepcdo organicista e intelectual
propria do modelo clinico, é incorporado nas dimensdes adaptativas, contextuais e
de participacdo social, diz Erenice Carvalho em seu Artigo Cientifico sobre a

concepcao da deficiéncia intelectual.

2 - A Concepcéo Multidimensional Do Sistema 2010

A professora Erenice Carvalho é uma estudiosa sobre as questdes inerentes
a deficiéncia intelectual, e em seu artigo sobre a “Deficiéncia Intelectual: Conhecer
para Intervir’, comenta que, a definicdo proposta e o modelo tedrico funcional e
multidimensional da American Association on Intellectual and Developmental
Disabilities AAIDD (2010.p.14), explicam a deficiéncia intelectual, em aspectos
relacionados a pessoa; ao seu funcionamento individual no ambiente fisico e social;

ao contexto e principalmente aos sistemas de apoio.

A AAIDD deixou de adotar classificacbes para a pessoa com deficiéncia
intelectual e apresenta uma estrutura conceitual do funcionamento humano
classificando ndo pela deficiéncia, mas pelos apoios que ela necessita para

promover o seu desenvolvimento social e pessoal no contexto em que vive.

Compreendendo apoios, como estratégias e recursos que viabilizam o
desenvolvimento do sujeito que pressupde a sua interagdo na sociedade, na escola,
na familia e isso implica que os educadores devem intervir considerando sempre o

ambiente em que o educando vive e convive, isto implica em intervir também no
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ambiente, deslocando as barreiras e impedimentos apenas do ambito do sujeito com
deficiéncia mas ampliando a compreenséo das limitagbes para o eixo dos valores e
paradigmas conceituais culturais, ou seja: o educando faz parte do ambiente social e
cultural em que vive, logo as influéncias deste ambiente estdo interligadas e por isso
o trabalho de desenvolvimento social e cultural do educando dependem dessa
relacdo harmoniosa entre o0 sujeito que atua ativamente na sociedade e de como
esse ambiente social e cultural estd respondendo as demandas individuais desse
sujeito. Apresentamos abaixo, a titulo de facilitar o olhar avaliativo, algumas
habilidades importantes na compreensao do individuo em varios aspectos da sua
integralidade.

Habilidades Intelectuais

A inteligéncia é entendida como “capacidade mental geral”, incluindo
raciocinio, pensamento abstrato, compreensdo de ideias complexas, facilidade de
aprendizagem, inclusive das experiéncias vividas e a capacidade de planejar e
solucionar problemas. Levando-se em conta os apoios oferecidos e as relagbes de
convivéncia dentro do principio da equidade.

Comportamento Adaptativo

O comportamento adaptativo € definido como o “conjunto de habilidades
conceituais, sociais e praticas adquiridas pela pessoa para corresponder as

demandas da vida cotidiana.” (Luckasson e Cols., 2002, p. 14).

Limitacdes nessas habilidades podem prejudicar a pessoa nas relacdes com
o ambiente e dificultar o convivio no dia a dia por isso a importancia do trabalho

voltado para o desenvolvimento dessas habilidades.

As habilidades conceituais, sociais e praticas constituem areas do

comportamento adaptativo, explicadas a seguir: lembrando que os aspectos da
relacdo de convivio, é via de mao dupla, avaliando se os apoios oferecidos estao de
acordo com a realidade, especificidades e o nivel de desenvolvimento do aluno tais
aprendizagens .O que o aluno ja sabe, o que precisa saber, e como atuar para

alcangar o avanco.
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a) Habilidades conceituais -relacionadas aos aspectos académicos,
cognitivos e de comunicagdo. Sao exemplos dessas habilidades: a linguagem
(receptiva e expressiva); a leitura e escrita; 0os conceitos relacionados ao

exercicio da autonomia, como conceitos relacionados a dinheiro e outros.

b) Habilidades sociais —relacionadas a competéncia social. S&o exemplos
dessas habilidades: a responsabilidade; a autoestima; as habilidades
interpessoais; a credulidade e ingenuidade (probabilidade de ser enganado,
manipulado e alvo de abuso ou violéncia etc.); a observancia de regras,

normas e leis; evitar vitimizacao.

c) Habilidades praticas -relacionadas ao exercicio da autonomia e
independéncia. Sdo exemplos: as atividades de vida diaria: alimentar-se e
preparar alimentos; arrumar a casa; deslocar-se de maneira independente;
utilizar meios de transporte; tomar medicacdo; manejar dinheiro; usar
telefone; cuidar da higiene e do vestuario; as atividades ocupacionais —
laborativas e relativas a emprego e trabalho; as atividades que promovem a
seguranca pessoal. Tais habilidades ndo devem ser adquiridas de forma

mecanica, mas intencional, motivada e significativa para o aprendente.
Participacdo, interacdes, papéis sociais
Segundo a AAIDD, diz Erenice Carvalho;

Essa dimensdo ressalta a importancia da participacdo na vida
comunitaria. Em relacdo ao diagnostico da deficiéncia, dirige-se a
avaliacdo das interagbes sociais e dos papéis vivenciados pela
pessoa, bem como sua participacdo na comunidade em que vive. A
observacdo e o depoimento sdo procedimentos de avaliacdo
indicados para essa dimenséo, tendo em vista a consideragdo dos
multiplos contextos envolvidos e a possibilidade diversificada de
relacdes estabelecidas pelo sujeito no mundo fisico e social.

Em relagdo aos que apresentam deficiéncia Intelectual constituem os
contextos tipicos de seu grupo etario, levando-se em conta a diversidade cultural e
linguistica da pessoa, e 0s seus espacos de convivéncia 0os quais deve-se observar
sua interacdo social, vivéncias e papéis sociais. Nessa perspectiva 0 comportamento

adaptativo diz respeito a quantidade e a qualidade da participacdo e interacdo da
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pessoa em seu ambiente de vivéncia e convivéncia. Limitagfes nessa area devem
ser trabalhadas a fim de ndo se tornarem prejudiciais a adaptacdo e mudancas

cotidianas no ambiente frente as situacdes vivenciadas.
Saude

As condicbes de saude fisica e mental influenciam no funcionamento de
qualquer pessoa. Facilitam ou inibem sua atuacdo no funcionamento intelectual e
comportamentos adaptativos, sua participacdo e interacdo sociais nos diversos
contextos. O enfoque multifatorial em relacdo a avaliagdo deve considerar 0s

aspectos a seguir:

- Condigbes de saude fisica e mental podem afetar a avaliacdo da inteligéncia
e 0 comportamento adaptativo, além do desempenho em diversas tarefas. A
investigacdo desse aspecto pode envolver profissionais da salude que auxiliardo a
esclarecer as demandas trazidas pela familia e aluno.
- Os efeitos da medicacdo manifestam-se no desempenho e na disposi¢céo
pessoal.
- A avaliacdo das necessidades de apoio requer a consideracdo das
condicdes de saude fisica e mental. Deve-se levar em conta que a avaliacao

proposta é de cunho multifatorial e sistémica do ponto de vista psicopedagdgico.

Contextos

A dimensdo contextual considera as condicbes em que a pessoa Vvive,
relacionando-as com a qualidade da vida. Os niveis de contexto considerados estédo
de acordo com a concepcdo de Bronfenbrenner (1979), incluindo: (a) o
microssistema — 0 ambiente social imediato, envolvendo a familia da pessoa e os
qgue |Ihe sdo préximos; (b) o mesossistema — a vizinhanca, a comunidade e as
organizacdes educacionais e de apoio; (c) o macro sistema — o contexto cultural, a
sociedade, os grupos populacionais.

Sao consideradas na avaliagdo diagnostica as praticas e valores culturais; as
oportunidades educacionais, de trabalho e lazer, bem como as condi¢bes
contextuais de desenvolvimento da pessoa. Sdo consideradas, também, as

condicbes ambientais relacionadas ao seu bem-estar, salude, seguranca pessoal,
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conforto material, estimulo ao desenvolvimento e condigbes de estabilidade no
momento presente.

Todos esses aspectos a serem avaliados tem como finalidade adequar os
recursos necessarios as necessidades do aluno. Visa organizar informacoes,
planejar o ensino e suas flexibilizagbes relativamente a realidade multifatorial do
aluno, planejar intervengfes pedagdgicas e encaminhamentos devidos.

A identificacdo desses fatores serve para amparar as tomadas de decisbes
pedagogicas a serem destinadas a pessoa com deficiéncia intelectual, evidenciando
quais 0s apoios que ela necessita, e qual a intensidade desses apoios ou recursos
e estratégias a serem adotados considerando os dados levantados nos aspectos

avaliados.

3- PROCESSO DE IDENTIFICACAO DO ALUNO COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL

A avaliacdo na perspectiva sistémica deve ocorrer de forma interdisciplinar
e multifatorial a fim de que se estabeleca uma relacéo entre as diferentes areas, pois
a medida que os dados sdo analisados de forma interligada sob diferentes
perspectivas é possivel se ter uma visdo global e sistémica sobre as queixas
apresentadas, deslocando do sujeito o fato de ser o Unico responsavel pelas
dificuldades e sintomas apresentados.

O estudante podera ser desligado do AEE quando o professor da SRM
constatar, através de avaliacdo pedagogica, atendimentos realizados e desempenho
demonstrado, que ele (a) tem condicdes de desenvolver o processo educacional
sem este apoio.

O desligamento em determinado momento do processo escolar ndo impede o
estudante de retornar, caso sinta necessidade em uma etapa mais avancada da sua

escolaridade.

A avaliagéo devera ocorrer num processo constituido de dois momentos:

1° momento:

a) Avaliacao inicial que se da com o objetivo de esclarecer e compreender a

“‘queixa” apresentada pela familia, pela professora da sala de aula, pela



b)

d)
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equipe escolar, e pelo proprio aluno. Nesse momento os avaliadores
(professora da sala de recursos e equipe técnica pedagdgica) utilizardo a

técnica de entrevista.

A seguir ou concomitantemente, serdo analisados os registros/documentos
trazidos pela familia referente a vida escolar do aluno, e laudos médicos,
psicoldgicos, e outros, se tiver. Lembrando que os laudos, a principio, ndo
sdo obrigatorios no ato da matricula, mas poderdo ser solicitados no
momento dos encaminhamentos devidos. Nenhum aluno devera ficar sem
atendimento por falta de laudo, porém é reconhecida a importancia desses,
para ajudar no esclarecimento dos aspectos do desempenho soOcio escolar
apresentados pelo aluno, considerando que a exposicao a fatores pré natais
ligados & mée, perinatais e pds natais, bem como a exposi¢cdo a doencas
letais podem influenciar no desenvolvimento global do aluno.

O proximo passo diz respeito a investigagdo do aluno na perspectiva
cognitiva, (desenvolvimento do pensamento) social, cultural, da linguagem, da
leitura e escrita, raciocinio I6gico matematico e organico relacionados a
fatores biofisiolégicos do “sujeito que aprende”, como alteragdes nos 6rgaos
sensoriais, como se da a construcdo das estruturas cognoscitivas, verificando,
se processa num ritmo muito diferente dos outros alunos. Sdo diversos 0s
problemas do sistema nervoso central que podem causar comprometimentos
na linguagem e problemas na aprendizagem da leitura e escrita e outros.

No aspecto cognitivo, estdo ligados a memoria, atencdo, concentracdo e
raciocinio. Vale observar a importancia dos fatores sociais e familiares em
gue o aluno esta inserido, o0s quais influenciam largamente no
desenvolvimento e comportamento do educando.

N&o se pode desconsiderar a perspectiva da escola ou escolas em que o
aluno ja esteve, pois a escola assim como os outros fatores ndo sao isolados
do processo de desenvolvimento e aprendizagem do aluno, e como 0 nosso
objetivo € avaliar o aluno de forma sistémica e relacional, temos que integrar
todos os fatores para conhecer o aluno e elaborar um plano de atendimento,
compativel com a realidade e individualidade de cada um.

O préximo passo é realizar uma andlise dos dados levantados com base nas

teorias estudadas e adotadas e assim o professor tera clareza sobre “quem é
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o aluno,” o que precisa ser trabalhado com ele nos varios eixos de
desenvolvimento e o que fazer. Os dados coletados serdo registrados e
descritos no relatério circunstanciado que estara sempre em construcao para

atualizacao do desenvolvimento do processo educativo.

2° momento

Este se refere aos atendimentos e encaminhamentos. E nesse momento que
o professor ir4 estabelecer as prioridades dentro do quadro de dados levantados.
Lembrando que a aprendizagem ndo se da de maneira isolada, portanto o Plano de
Ensino deve ser interdisciplinar e considerar os interesses, aptidées e o nivel de
desenvolvimento do aluno em seu contexto socio cultural e familiar, emocional,
curricular/académico, organico e cognitivo. Portanto os registros dos avanc¢os ou

ndo, do aluno sao importantes para o planejamento do préximo passo.

3.1 Fluxo Do Processo De Identificacdo Do Aluno

[Entrevista]ED[ Tae;ﬁzias ]:DEbservagéea

N U ¢

Articulacao
Autores
]
Teorias

O

Resultados
o
Encaminhamentos

De acordo com LIBANEO Planejamento Escolar, “E um processo de
racionalizacéo, organizagao, coordenacdo da acdo docente, articulando a atividade

escolar e a problematica do contexto social.” - (1992, p.221).
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Nesta perspectiva as estratégias citadas acima, serdo utilizadas no processo
de identificacdo, e subsidiardo a reflexdo com vistas a uma pratica pedagogica
sistematizada em situacbes reais do contexto social, familiar, académico,
psicoemocional e organico do educando. Os dados coletados deverdo fornecer aos
docentes informac¢des importantes que, analisadas de maneira articulada e a luz das
teorias psicopedagdgicas, e da educacdo, norteardo 0 planejamento e o0s

encaminhamentos devidos de cada caso.

= As entrevistas poderao ser realizadas com pais ou pessoas que cuidam do

educando, com professores que atuam ou ja atuaram com o educando. Tem
a finalidade de coletar informacdes sobre a percepcdo que essas pessoas
tém sobre o educando e como ocorre ou ocorreram as relacdes interpessoais
no contexto da convivéncia. A entrevista € um procedimento interessante por
estabelecer um contato fisico com as pessoas da convivéncia do educando
gue permitem uma percepcdo que articulada com os dados coletados,
facilitara a compreensdo do processo relacional do educando, constituindo
como uma fonte de dados importante para a analise articulada com os outros
dados obtidos. De acordo com a autora, Szumanski a familia é:

Uma das instituicdes responsaveis pelo processo de socializacao,

realizando mediante praticas exercidas por agueles que tém o papel

de transmissores — 0s pais - desenvolvidas junto aos que sdo 0s

receptores, os filhos. Tais praticas se concretizam em acdes
continuas e habituais, nas trocas interpessoais. (2000,p.16)

A avaliacdo para identificagdo das necessidades educacionais do aluno, deve
priorizar os dados do contexto da vida familiar, pois é na familia que se desenvolvem
os vinculos afetivos, sdo nas interacfes familiares que se constituem o
desenvolvimento social, cultural e emocional do educando, tdo importantes para o

seu processo de desenvolvimento.

Andlise Documental, refere-se a verificacdo de laudos que a familia j& possui

producdes do aluno, documentacdo individual, e outros, podendo estes serem
apresentados durante a entrevista com a familia e/ou profissionais que atendam ou

ja atenderam o educando.
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= Testes e Provas, dizem respeito a testes de leitura e escrita, verificando nivel

grafico, ndo apenas para classificA-lo em etapas, mas principalmente para
compreender qual o percurso que o pensamento do aluno esta fazendo na
construcdo da escrita dando parametros sobre o nivel grafico do aluno.
Verificagdo do conhecimento matematico e raciocinio logico, quais 0s
esquemas perceptivos, pensamento classificatério, no¢des de seriacdo, e de
conhecimento quantitativo e numérico. No¢des basicas de conhecimento de
contexto, citadas acima nas condutas adaptativas. Enfim & a verificacdo do
aspecto académico do aluno ou seja; € a avaliacdo das competéncias
curriculares que deverdo ser construidas consoante com 0s objetivos gerais
de cada area do conhecimento previstas no projeto curricular. Para que isso
ocorra de forma funcional, deve-se atentar para o registro dos dados
levantados, o que o aluno sabe e pode fazer naquele momento do processo
de construcdo do conhecimento, com e sem ajuda a fim de conhecer o que o

aluno ja adquiriu e o que potencialmente pode desenvolver.

Sugere-se também, a titulo de contribuicdo na avaliacdo do desenvolvimento
do aluno, as Provas Operatérias para verificar o nivel de desenvolvimento do
pensamento (Piaget) e outros que se fizerem necessarios, se forem do
conhecimento e dominio do avaliador. O avaliador deve utilizar sempre instrumentos

e procedimentos pertinentes a sua area profissional e que tenha o dominio desses.

Quem avalia?

Os avaliadores serdo os professores das salas de recursos, da sala de aula
inclusiva, e equipe técnico pedagodgica. (Supervisores, orientadores educacionais e
psicologo, se tiver). Cada escola definirA esses avaliadores de acordo com sua
realidade. Lembrando da importancia do envolvimento de toda a equipe pedagdgica
no processo escolar inclusivo. Vale lembrar que se deve tomar cuidado com a
fragmentacdo na aplicacdo de testes e obtencdo de informacdes, deve-se primar
pelo compartilhamento, socializacdo e interdisciplinaridade na obtencdo e andlise

dos dados levantados.
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Como jéa foi dito, o objetivo ndo é classificar o educando, mas conhecé-lo em
suas varias dimensofes para estabelecer os tipos de apoios e estratégias que devem

ser adotadas na educacéao do aluno.

As observacdes referem-se aos comportamentos do aluno no cotidiano
escolar e também diante das pessoas com as quais convive. As observagdes podem
ser semiestruturadas (com roteiro pré estabelecido) ou livres, a fim de que o
observador possa analisar os dados a luz das teorias estudadas, e outras
informacgdes obtidas. Nas observag¢des semi estruturadas utilizam-se um roteiro a ser
preenchido facilitando a elaboracdo do relatério, lembrando que é livre porque outros
dados que nado constem no roteiro podem ser observados no decorrer das

observacdes e auxiliardo na analise.

Nota-se que as observacdes semi estruturadas direcionam o0s aspectos que
mais interessam no contexto como, por exemplo: como o educando se comporta
diante de situacGes de convivéncia social nos varios contextos e pessoas com as
quais se relaciona. Assim o observador tera um norte para avaliar o comportamento

do aluno.

3.2. A Avaliagao: aspectos funcionais

—

A avaliacio tem come ebjetive identificar o tipo de ajuda
e de recursos necessarios para facilitar a aprendizagem
de todos os alunos ou identificar suas potencialidades e

necessidades educacionais.

Utilizada para conhecer e intervir de modo preventivo,/
remediative na aprendizagem e na participagao em um

processo Ccontinuo @ permanente.

Reconhece os equivocos associados a avaliagao: visao
seletiva e excludente, definindo a trajetdria disciplinar
de acordo com “profecias pedagagicas’, prevalecendo o

quantitativo sobre o gualitativo.

FONTE: Secretaria De Estado Da Educacdo De Minas Gerais.

PISTAS INTERESSANTES

De acordo com Leandro Rodrigues, em seu livro — Como adaptar atividades

para alunos com deficiéncia, para se realizar uma atividade adequada ao aluno, é
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importante cinco etapas:

A — Andlise
E — Empatia
| — Interacao

A — Organizacao

U — Ultrapassar

Andélise — Vocé precisa conhecer seu aluno.

Se vocé conhecer bem o seu aluno, ndo s a parte clinica, mas também seu aluno
COmMo crianga, pessoa, seus gostos, vontades, medos, preferéncias, vocé tera uma
base solida de conhecimento para criar atividades e intervengBes extremamente

efetivas. Mas s conhecer seu aluno nao é suficiente.

Empatia — Vocé precisa ter um vinculo com seu aluno.

Se vocé desenvolver um vinculo afetivo com seu aluno, criando uma relacdo de
confianca, amizade e carinho, seu aluno ndo s6 confiard& em vocé, como te
respeitard, te dara atencdo e até tentara fazer coisas para te agradar. Nao vou falar
de teorias aqui, mas estudos apontam que a afetividade est4d diretamente
relacionada com o aprendizado. Mas conhecer seu aluno e ter uma amizade com
ele ndo é suficiente. Tenho me deparado com situacdes em que o professor
conhece seu aluno e tem um excelente vinculo com ele, mas ndo consegue

desenvolver essa relacédo para uma situacao de aprendizado.

Interag&@o — Vocé precisa se comunicar com seu aluno efetivamente.

Se vocé ndo souber como de fato ensinar a seu aluno o curriculo escolar, tudo isso
de nada adiantara. E preciso elaborar um Plano de Desenvolvimento Individualizado
e conhecer as mais variadas estratégias e ferramentas que vao proporcionar ao seu
aluno um aprendizado adaptado, significativo e duradouro.

Ultrapassar — Vocé precisa ter uma mentalidade positiva para seguir em frente
diante dos desafios e saber identificar os avangos.

E preciso ser persistente. Ndo desistir. Também é preciso ter as ferramentas certas

para identificar avancgos e retrocessos do seu aluno. Nao foque nos problemas nem
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fique preso ao diagndstico. Resumindo, € preciso identificar as barreiras, ultrapassar

essas barreiras e seguir adiante.
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Os instrumentos de avaliacdo aqui apresentados poderdao ser substituidos se
considerados inadequados ao nivel do aluno, considerando a sua singularidade,
experiéncias vividas na sua trajetdria escolar. Cada aluno tem sua particularidade,
havendo muitas variaveis a serem consideradas. O professor (a) poderd escolher
outros instrumentais complementares. Sendo assim, arquive-os na pasta individual
do aluno. Lembramos que as dificuldades do estudante com deficiéncia também
podem ser provenientes do seu contexto cultural, educacional, biopsicossocial,

econbmico e ambiental.
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MODELO DE ENTREVISTA FAMILIAR EXPLORATORIA SITUACIONAL/EFES.

DADOS DE IDENTIFICACAO:

Nome:

Data de Nascimento:

Sexo: ()M ()F

Nacionalidade: Naturalidade:

Escola onde estuda: Série
Endereco:

Bairro: Fone:

FILIACAO

Pai: Profissao:

Mae: Profissao:

QUEIXA INICIAL:

1. GESTACAO E PARTO:

[I. DESENVOLVIMENTO BIOPSICOSSOCIAL:

V. ESTRUTURA FAMILIAR:




VI.

VII.

VIII.

XI.

XII.

XIII.

V. HISTORICO DE DOENCA NA FAMILIA:
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HISTORICO ESCOLAR:

Ingressou na escola com que idade?

Jé foi reprovado?

Atualmente esta matriculado em que série?

Héa alguma queixa por parte da escola?

OBSERVACOES:

Profissional Responsével:

Data: [



MODELO DE INSTRUMENTAIS PARA ESTUDO DE CASO

Registro das Observagdes continuas /sugestdes de aspectos a serem observados (Alunos com DI)
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AREA DE LINGUAGEM

1) Lingua oral:

OBSERVACOES: Registre se aluno consegue
com ajuda/sem ajuda /ndo consegue

Avaliar em quais situacfes do cotidiano escolar o aluno utiliza a fala;

Avaliar se a fala, a escuta e a pratica de leitura e de escrita estédo
favorecendo
a ampliacdo do vocabulério do aluno;( observar em que situacao ocorre)

Avaliar quando e como manifestagdes narrativas do aluno estabelecem
relacdo com temporalidade e causalidade;

Avaliar como a contextualizacéo da fala do aluno pelo grupo, contribui
para o desenvolvimento de sua fala;( sente-se estimulado quando é
compreendido)

Avaliar em quais situacOes de leitura o apoio permanente da professora
pode ser restringido a intermitente para favorecer o desenvolvimento de
atitudes de independéncia do aluno frente a exploracéo de livros e outras
formas de texto;
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Avaliar em quais situacdes de leitura o aluno desenvolveu atitudes de
Independéncia. (com ajuda, sem ajuda, ndo desenvolveu)

2) Lingua escrita:

Avaliar o tipo de representacdo grafica utilizada pelo aluno;(pictérica,
escrita convencional, intencional ou ndo, com significado ou nao)

Avaliar a intencionalidade das representacdes graficas do aluno;

Descrever como o aluno se comporta diante das leituras realizadas por
adultos e por criancas;

Avaliar em quais situacfes de registros graficos o apoio permanente de
outrem pode ser restringido a intermitente para favorecer o
desenvolvimento de atitudes de independéncia do aluno frente as
representacdes gréaficas individuais.

Avaliar a intensidade do apoio nas circunstancias de reconhecimento do
nome pela crianca,

Avaliar em quais situagbes de escrita o0 aluno desenvolveu
independéncia

3) Matematica (com ajuda, sem ajuda, ainda ndo consegue)




54

Avaliar a construcao gradativa do aluno sobre a nomeacao de numeros
maiores que 10; (com apoio do concreto/sem apoio)

Escrita numérica ainda que de forma ndo convencional; resolucdo
independente de situacbes problemas; interpretacdo de relacdes
espaciais;

Avaliar a construcao gradativa do aluno sobre a no¢ao e nomeacao de
nameros, operacdes numeéricas;

Avaliar quais os critérios utilizados pelo aluno na atividade de
classificacao;

Avaliar quais as atividades possibilitam ao aluno melhor experienciacao

e desenvolvimento no conhecimento e nomeacdo de numeros, na
sequenciacdo de nameros e temporal;

Avaliar em quais as situacdes o aluno demonstra utilizar o sistema de
numeragéo, mesmo que esse nao tenha sido utilizado de forma correta;

Avaliar quais os conceitos que o aluno apresenta sobre a nocao de
Grandeza,
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Avaliar se o aluno faz uso oral de palavras que envolvam nocbes de
espaco, forma e distancia dos objetos em sala de aula ou se essas
nocdes ocorrem por meio da orientacéo da professora.




MODELO DE FICHA PARA O LEVANTAMENTO DOS CONHECIMENTOS PREVIOS DO ALUNO DI-

Nome do aluno:
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Ano: Turma: Idade:
Professor(a):
Periodo da avaliagéo:
NIWIEL EAAHITE SIM NAO C/AJUDA

Desenha/rabisca, fortuitamente, sem controle da atividade motora e
sem intencao (garatuja desordenada)

Desenha/rabisca com movimentos mais ritmados e intencionalmente
(garatuja ordenada)

Faz garatuja com forma fechada e com significado. (conta historia
enquanto desenha ou rabisca.)

Seu desenho € indiferenciado (mesma forma para varias coisas).

Seu desenho é diferenciado.

E capaz de comentar seus desenhos, descrevendo detalhes (cor,
tamanho, posse)

E capaz de desenhar cenas simples (poucos detalhes e cores)

E capaz de desenhar cenas completas (maior n° de detalhes e
variedade de elementos)

Reconhece o papel das letras

Utiliza pseudoletras




Possui escrita indiferenciada (mesmas letras ou simbolos para varias
coisas)

Possui escrita diferenciada (sem valor sonoro)
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Faz a relagdo som e escrita

ASPECTOS ACADEMICOS - LEITURA E ESCRITA

SIM

C/AJUDA

Reconhece vogais

Reconhece consoantes

Faz relagdo som/escrita/sinal (vogais)

Faz relacdo som/escrita/sinal (consoantes)

Reconhece e nomeia as vogais

Reconhece e nomeia as consoantes

Reconhece a formacao de silabas

Forma palavras atribuindo significado e associando a figura

Escreve palavras quando ditadas

Associa figuras ou imagens com a escrita (sabe nomear) e atribuir
significado e significante

Forma frases simples atribuindo significado e associando a fatos e/ou
figuras

Forma pequenos textos atribuindo significado (Géneros textuais:
bilhetes, avisos, cartas)

Consegue contar historias ou fatos oralmente de forma inteligivel

Narra fatos ou acontecimentos do dia-a-dia

Consegue fazer a sequéncia da histéria narrada, contando-a por meio




da escrita.

Consegue desenhar a histéria contada na sequéncia

Consegue escrever a histéria contada na sequéncia

CONHECIMENTOS MATEMATICOS

SIM

C/AJUDA

Tem nocéo de tamanho (grande, médio, pequeno)

Tem nocao de direcdo (na frente, atras)

Tem nocéao de sentido (direita, esquerda).

Tem nogéao de posicéo (dentro, fora)

Sabe fazer relacéo dos conceitos matematicos.

Reconhece semelhangas e diferencgas (igual, diferente).

Consegue classificar objetos por agrupamentos (frutas, objetos de
casa, vestuario, higiene)

Consegue seriar do menor para 0 maior

Consegue seriar do maior para 0 menor

Reconhece a sequéncia numérica de 1 a 10

Tem nocéao da relacdo de numero/quantidade de 1 a 10

Sabe sinalizar de 1 a 10

Consegue fazer a relagdo maior que, menor do que

Reconhece as cores primarias (azul, vermelho, amarelo)

Reconhece as cores secundarias (verde, laranja, roxo, marrom)

Reconhece as cores branco e preto.

Reconhece 0os numeros ordinais do primeiro ao décimo
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Realiza pequenas somas e subtracdes com ajuda de material concreto
(acrescentar, tirar, completar e comparar)

Reconhece formas (redondo, quadrado, retangulo, triangulo e
losango).

MULTI DIMENSOES

Levantamento das Necessidades Educacionais
Especiais

Hab. Intelectuais: “capacidade mental geral”’, incluindo raciocinio
pensamento abstrato, compreenséo de ideias complexas, facilidade de
aprendizagem, inclusive das experiéncias vividas e a capacidade de
planejar e solucionar problemas.

Comportamento Adaptativo:

Habilidades conceituais — relacionadas aos aspectos académicos,
cognitivos e de comunicacdo. Habilidades Sociais — relacionadas a
competéncia social, convivéncia, relagdes com 0s pares e outros.
Habilidades préticas — relacionadas a vida independente, se consegue
cuidar-se sozinho ou com ajuda nos varios contextos.

Saude: Consideram as condicfes de saude fisica e mental, medicacao
utilizada, e os comprometimentos acarretados por esse fator.

Contexto: Sao considerados na avaliacdo diagndstica as praticas e
valores culturais; as oportunidades educacionais, de trabalho e lazer,
bem como as condi¢bes contextuais de desenvolvimento da pessoa.
Séo consideradas, também, as condi¢cdes ambientais relacionadas ao
seu bem-estar, saude, seguranca pessoal, conforto material, estimulo
ao desenvolvimento e condicbes de estabilidade no momento
presente.

59



Observagdes continuas /sugestfes de aspectos a serem observados — (alunos com DI)
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AREA DE LINGUAGEM

1) Lingua oral:

OBSERVACOES

Avaliar em quais situacfes do cotidiano escolar o aluno utiliza a fala;

Avaliar se a fala, a escuta e a pratica de leitura e de escrita estdo
favorecendo a ampliacao do vocabulario do aluno;

Avaliar quando e como manifestacdes narrativas do aluno estabelecem
relacdo com temporalidade e causalidade;

Avaliar como a contextualizagéo da fala do aluno pelo grupo contribui
para o desenvolvimento de sua fala;

Avaliar em quais situacfes de leitura o apoio permanente da professora
pode ser restringido a intermitente para favorecer o desenvolvimento de
atitudes de independéncia do aluno frente a exploracdo de livros e outras
formas de texto;

Avaliar em quais situagdes de leitura o aluno desenvolveu atitudes de
independéncia.

1) Lingua escrita:

Avaliar o tipo de representacao grafica utilizada pelo aluno;

Avaliar a intencionalidade das representacdes graficas do aluno;




61

Descrever como o aluno se comporta diante das leituras realizadas por
adultos e por criancas;

Avaliar em quais situagBes de registros graficos o apoio permanente de
outrem pode ser restringido a intermitente para favorecer o desenvolvimento
de atitudes de independéncia do aluno frente as representacbes gréaficas
individuais.

Avaliar a intensidade do apoio nas circunstancias de reconhecimento do
nome pela crianga;

Avaliar em quais situacdes de escrita 0 aluno desenvolveu independéncia

AREA DE MATEMATICA

Avaliar a construcao gradativa do aluno sobre a nomeacao de numeros
maiores que 10;

Escrita numérica ainda que de forma ndo convencional, resolugéo
independente
de situacOes problemas; interpretacédo de relacbes espaciais;

Avaliar a construcao gradativa do aluno sobre a nocao e nomeacao de
nameros, operacdes numericas;

Avaliar quais os critérios utilizados pelo aluno na atividade de classificacao;

Avaliar quais as atividades possibilitam ao aluno melhor experienciacao

Avaliar desenvolvimento no conhecimento e nomeacdo de nuameros, na
sequenciacdo de numeros e temporal;
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Avaliar em quais as situacfes o aluno demonstra utilizar o sistema de
numeragao, mesmo que esse nao tenha sido utilizado de forma correta;

Avaliar quais o0s conceitos que o0 aluno apresenta sobre a nocdo de
Grandeza.




LEVANTAMENTO DAS NECESSIDADES ESPECIAIS DO ALUNOS COM D.| DE ACORDO COM A CONCEPCAO DA AAMR -
2002

LEVANTAMENTO DAS NECESSIDADES EDUCACIONAIS

HABILIDADES E COMPORTAMENTOS ESPECIAIS

Hab. Intelectuais:

“capacidade mental geral”, incluindo raciocinio pensamento
abstrato, compreenséo de ideias complexas, facilidade de
aprendizagem, inclusive das experiéncias vividas e a
capacidade de planejar e solucionar problemas.

Comportamento Adaptativo:

Habilidades conceituais — relacionadas aos aspectos
académicos, cognitivos e de comunicacdo. Habilidades
Sociais — relacionadas a competéncia social.

Habilidades praticas — relacionadas a vida independente.

Participacdo, interacdes e papéis sociais:

Considera 0s ambientes nos quais as pessoas vivem,
aprendem, trabalham, interagem, se divertem.

Saude:

Consideram as condicdes de saude fisica e mental,
medicagédo utilizada, e os comprometimentos acarretados
por esse fator.




CONTEXTO:

Sédo considerados na avaliacdo diagndstica as praticas e
valores culturais; as oportunidades educacionais, de
trabalho e lazer, bem como as condi¢cdes contextuais de
desenvolvimento da pessoa. S&o consideradas, também, as
condicbes ambientais relacionadas ao seu bem-estar,
saude, seguranca pessoal, conforto material, estimulo ao
desenvolvimento e condi¢des de estabilidade no momento
presente.




MODELO DE ANAMNESE (COMUM A TODAS AS DEFICIENCIAS)
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ANAMINESE aNO:[ ]|
1) FILIACAO
Nome do Pai: Idade: Religido:
Etnia: Grau de Instrucao: Profissao:
Local de Trabalho: Horério de trabalho:
Nome da mée: Idade: Religido:
Etnia: Grau de Instrucao: Profissao:
Local de Trabalho: Horario de trabalho:
O pai e a mde moram no mesmo endereco? []Sim [J Ndo Quem mora com a crianga?
2) COMPOSICAO FAMILIAR (MORA NA MESMA RESIDENCIA, EXCECAO DOS PAIS E DA CRIANCA)

Nome

Idade

Sexo

Grau de Parentesco
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3) ANTECEDENTES

Idade em que foi constatada a deficiéncia: . Gestacao planejada () Sim () Nao. Tratamento pré-natal ( ) Sim ( ) Nao.
Ameaca de Aborto ( ) Sim ( ) Nao.

Como a mae reagiu a noticia da gravidez? (Sensac¢des psicoldgicas):

Como o pai reagiu a noticia da gravidez? (Sensacdes psicolégicas):

Problemas relevantes e doencas no periodo da gravidez:
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Problemas na familia (cite parentesco)

Deficiéncia: ( ) Alcoolismo: () Asma: ( )

Crise nervosa: ( ) Suicidio: () Dificuldades escolares: ( )
Depresséo: () Drogas ilicitas: () Doencas contagiosas: ( )
Outros:

4) NASCIMENTO DO (A) FILHO (A)

Tipo de parto: Pré — maturo? () Sim ( ) N&o. Tempo:

Houve algum problema no parto? () N&o () Sim. Qual?

Houve algum problema nos primeiros meses? () Nao

(

) Sim.

Qual? Observacoes:
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Ordem de nascimento: () 1°filho () Filho do meio ( )Cacgula Outros:

5) DESENVOLVIMENTO PSICOMOTOR

Apresenta dificuldades de locomocéo, postura, coordenacdo? ( )Nao ( ) Sim.

Tipo: Estatura atual:

Cai com facilidade: () Sim () N&o. Perde-se com facilidade: () Sim () N&o. Dificuldades motoras: ( ) Sim () Nao.

Cadeirante? ( )Sim ( ) Nao. Observacéo:

6) HABITOS ALIMENTARES

Peso atual: Compativel com a idade e altura? () Sim

Quais alimentos prefere?

(

) Né&o.




O que nao gosta de comer?
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Faz as refei¢cdes regularmente? () Sim () Ndo. Come sozinho? () Sim () N&o.

Come em quantidade suficiente? () Sim () N&o.

Observacoes:

7) LINGUAGEM

E estimulado a falar? () Sim () N&o. Tem acesso a livrinhos de literatura? () Sim () N&o.

Dificuldades de linguagem:

8) SONO

Insbnia

Acorda varias vezes a
noite

Outros:

()

()

Pesadelo constante

Sono agitado

()

()

Hipersonia (excesso de
sSono)

Apneia

()

()

Sono regular

Dificuldades para
acordar

()

()



Modelo 1 - Plano Atendimento Educacional Especializado — PAEE

(NOME DA ESCOLA)

1-IDENTIFICACAO DO ALUNO

Nome do aluno

Filiacao

Data de nascimento

Naturalidade

Diagnostico

Série

Turno Inclusao

Turno AEE

Data de admisséao

Endereco
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Professor (a) titular de sala

Professor (a) do AEE

Equipe Transdisciplinar

Coordenadora Pedagogica

Orientadora Pedagogica

Diretor (a) Escolar

Vice diretor (a)
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MODELO 2 - PLANO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Orientacdes para o preenchimento do Formulario de Registro do Plano Educacional Individualizado Inicial

O Plano do AEE Individualizado se compde de agbes desenvolvidas para atender as necessidades do estudante. Servem para
gue o estudante possa ter acesso ao ambiente e conhecimentos escolares de forma a garantir a permanéncia, participacdo e

desenvolvimento do estudante na escola.

1. Identificacdo do aluno:

Solicitar na escola o prontuario do aluno para preenchimento.
2. Resumo de caso:

Relatar brevemente a histdria de vida do aluno.

3. Registro sobre o uso de medicacgdes:
Em contato com a familia solicitar receita médica para registrar a medicacdo do aluno. Caso ele nédo faga uso, indicar na

ficha. Tipo de dificuldade, tendo o relato da familia e da equipe escolar sobre o aluno em maos, identifique e assinalar o tipo
de problema que o aluno apresenta, pode assinalar mais de um tipo. Registre no campo de observacdes aspectos relevantes

que complementem o item.

Resultados Resultado
esperados Obtido

Desenvolvimento Psicomotor Habilidades Dificuldades Intervencdes
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Esta relacionada ao processo de maturacao,
em que o corpo é a origem das aquisicdes
cognitivas, afetivas e organicas.

E sustentada por trés conhecimentos basicos:
0 movimento, o intelecto e o afeto.
Psicomotricidade, portanto, € um termo
empregado para uma concepcdo de
movimento organizado e integrado, em funcao
das experiéncias vividas pelo sujeito cuja acéo
€ resultante de sua individualidade, sua
linguagem e sua socializacdo. Ex.: Funcao
motora fina, fungdo motora grossa, marcha,
postura, descer escadas, pular corda, dancar,
recortar, equilibrio, coordenagdo olho-méo,
jogar bola, lateralidade, orientacdo espaco-
temporal, postura, etc.

No esquema corporal, observar condi¢cdes de
equilibrio motor, capacidade de aplicar
conceitos espaciais e de lateralidade em seu
préprio corpo, se € capaz de reproduzir
estruturas ritmicas.

Na coordenacdo grafo — manual, observar a
gualidade dos tracados realizados com
instrumentos grossos e finos, representacao
grafica esquematica ou reconhecivel.

Comunicacdao e linguagem

Habilidades

Dificuldades

Intervencdes

Resultados
esperados

Resultado
Obtido

Compreensao verbal: compreensdo de
didlogo, entendimento das palavras e seus
significados aplicados, definicdo de palavras
por suas caracteristicas, compreensdo do
significado de uma leitura oral de um texto ou
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explicacéo.

Raciocinio Verbal: compreensao de relacdes
de igualdade e diferenca entre duas ou mais
palavras, compreende relacbes entre o0
essencial e secundario num texto/historia.
Fluéncia Verbal: faz relatos do cotidiano ou
de  histérias com sequéncia logica e
compreensiva, inventa frases, descreve cenas,
faz narrativas orais; manifesta e explica seus
pensamentos ou ideias.

Memoéria

Habilidades

Dificuldades

Intervencoes

Resultados
esperados

Resultado
Obtido

Memodria Visual: Reconhece lugares
conhecidos e desconhecidos, reconhece
itinerarios de seu cotidiano, lembra-se de
narrativas e reconta historias oralmente, repete
uma sequéncia de palavras significativas.
Memoria verbal e numérica: relata coisas
gue fez durante o dia em sequéncia temporal
correta, € capaz de dar recados em ambiente
familiar ou escolar, repete frases complexas,
reconhece datas significativas como:
aniversario, pascoa e natal. Sabe dizer a sua
idade e reconta contos e historias com suas
préprias palavras.

Atencéo e Concentragéo

Habilidades

Dificuldades

Intervencdes

Resultados
esperados

Resultado
Obtido

A atencdo trata da organizacdo do
comportamento. E a capacidade de se manter
centrado na atividade realizada. Ex.: selecao e
manutencgao do foco, concentragéo,
compreensdo de ordens, identificagdo de
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personagens, entre outros.

Nivel de abstracdo; capacidade de
representacdo ou simbolizacdo. Ex.: verbal,
escrita, desenho, gestual ou expresséo
corporal.

Nivel de Generalizacdo: Capacidade de fazer
uso de determinado conceito em outros
contextos ou situagbes. O desenvolvimento
dessa habilidade mantém relacdo com
raciocinio, memoria voluntaria, a criatividade e
etc.

Criatividade: Capacidade de solucionar
problemas com éxito ou realizar atividades de
formas diferenciadas, ndo convencionais, por
meio de desenhos, dramatizacfes, dancas e
etc. No entanto, a criatividade, revela
desenvolvimento das funcbes mentais
superiores que, por sua vez, indicam
potencialidade e capacidade para
internalizacdo dos conteldos abstratos e
complexos.

Raciocinio Légico

Habilidades

Dificuldades

Intervencdes

Resultados
esperados

Resultado
Obtido

Ao avaliar o aluno, considere 0s seguintes
aspectos: Compreensdo de relacdes de
igualdade e diferenca, reconhecimento de
absurdos e capacidade de conclusdes logicas;
compreensao de enunciados; resolugcéo de
problemas cotidianos; resolucdo de situactes
problema, compreensdo do mundo que o
cerca, compreensdo de ordens e enunciados,
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causalidade, sequéncia légica, etc.

Percepcao

Habilidades

Dificuldades

Intervencoes

Resultados
esperados

Resultado
Obtido

Ao avaliar o aluno, considere 0s seguintes
aspectos: percepcdo visual, auditiva, tatil,
sinestésica, espacial e temporal.

Aprendizagem

Habilidades

Dificuldades

Intervencoes

Resultados
esperados

Resultado
Obtido

Mencionar a estabilizacdo do alfabeto, nomes,
nameros, sequéncia numerica, etc.

Citar as fases da escrita segundo “Teoria da
Psicogénese da Lingua Escrita” de Emilia
Ferreiro.

Avaliar a leitura e producao textual

Avaliar a aprendizagem das operacoes
matematicas.

Compreensédo de relagbes de igualdade e
diferenca, de ordens, de causalidade, de
sequéncia ldgica, etc.

Compreensdo de enunciados, capacidade de
conclusdes légicas e resolucdes de problemas
cotidianos.

Sociabilidade/ Afetividade

Habilidades

Dificuldades

Intervencdes

Resultados
esperados

Resultado
Obtido

E o envolvimento do aluno com os colegas,
professores e funcionarios, além de ter relagéo
com a questdo do interesse de regular o
comportamento, as interrelacdes em sala de
aula oportunizam “trocas” que resultam em
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aprendizagens significativas.

Relatar o relacionamento do aluno com a
familia, verificar como ela lida a
dificuldade/deficiéncia e se apoia 0s
atendimentos. Relatar o seu desenvolvimento
nomeio social. Ex.: estado emocional, reacéo a
frustracdo interacdo grupal, cooperacéao,
resisténcia as regras, timidez excessiva,
enfrentamentos de medos e insegurancas.

Atividade da Vida Autébnoma (AVA) Habilidades Dificuldades Intervencdes HESUIER TS Resul_tado
esperados Obtido
Ao avaliar o aluno, considere 0s seguintes
aspectos: se é capaz de ter autonomia em
atividades da vida diaria como: comer, uso de
banheiro, locomocao, vestir-se, calcar-se,
abotoar as roupas, higiene pessoal. Etc.
Desenho Habilidades Dificuldades Intervencdes FESUIERES Resul_tado
esperados Obtido

Para Piaget, a crianca desenha menos o0 que
vVé e mais o que sabe. Ao desenhar ela
elabora conceitualmente objetos e eventos.
FASES:

GARATUJA:

Desorganizada (1 a 2 anos): movimentos
amplos e desordenados. Faz riscos sem
controle motor. N&o ha preocupagdo com a
preservagao dos tracos, sendo cobertos com
novos rabiscos varias vezes.

Ordenada (por volta dos 2 anos): movimentos
longitudinais e circulares; coordenacgdo viso
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motora (olha o que faz). Controla o tamanho,
forma e localizagdo. Explora os tracados,
fecha as figuras; faz circulos, mas ndao
guadrado. Faz a figura humana de forma
imaginaria e tem interesse pelas formas.
Nominada (2 e 3 anos): Pode ocorrer a
mistura de uma etapa com outra, das
anteriormente citadas. Ocorre a saida do
pensamento motor para o0 pensamento
representativo. Relaciona com o que Vvé e vive.
Comeco da forma humana. Anuncia e
descreve o desenho.

Pré-esquematica (4 aos 7 anos); Conquista
da forma — ser humano reconhecivel; descobre
a relacdo entre representacdo e coisa
representada; tanto o espaco quanto a cor séo
usados segundo seu significado emocional e
nao tem, na maioria das vezes, relacdo com o
real. O desenho tem comeco, meio e fim.

Esquema e Realismo (7 a 9 anos) Organiza a
forma no especo do papel; Repete esquemas
desenvolvidos para uma determinada coisa;
Tamanho e proporcdo sdo relativos ao
sentimento, mas também ao conhecimento
sobre as coisas, assim como a cor.
Preocupacdo em fazer construgcdo exta do
real; Preocupacao estética; Maior exigéncia,;
figuras humanas diferenciadas; figura-fundo;
Acima dos 10 anos: Esquema mental
desenvolvido; Desenho detalhado;
desinteresse pelas cores.
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5. Outros Dados que sao importantes para a elaboracédo do Plano.
Analise da Resolucao n° 552/09-CEE/RO de 27 de abril de 2009 e adequacéo da situacdo do estudante na escola.
Vamos pesquisar, dentro das acdes necessarias, o que ja existe disponivel na unidade escolar e o que o aluno traz com ele.

6. Atividades Pedagdgicas a serem desenvolvidas no atendimento ao estudante (Planejamento flexivel: para quem, O qué,
como, porqué, para qué).

7. Selecado de materiais a serem produzidos para o estudante/Necessidades de adequacdes.

Exemplo: para comunicacéo facilitada ou alternativa e ainda, a producdo de material para o aluno com suposto diagnéstico de
deficiéncia mental. Reveja 0s objetivos e as atividades propostas e relacione os materiais necessarios para a efetivacdo da
proposta.

8. Tipos de parcerias, profissionais e/ou instituicées, producdo de materiais para o aprimoramento do atendimento ao
aluno.

A partir das informacdes que vocé ja tem do caso, que profissionais poderéo colaborar para que haja maior compreenséo do caso e
gue possivelmente possam se tornar parceiros de um trabalho em rede colaborativa?

Exemplo: Psicélogo, Neurologista, Fisioterapeuta, Psiquiatra, Fonoaudidlogo, Oftalmologista, Terapeuta Ocupacional,
Psicopedagogo... CAP, UBS, AMA, APAE, Pestalozzi e/ou outras Instituicdes especializadas etc.

° Pensando nos profissionais ja listados no item anterior, como vocé proporia o trabalho em parceria?

e Que mecanismos deveriam ser constituidos para que haja o fortalecimento desta equipe, a comunicacdo imediata das
novidades e novos propdsitos (necessidades)?

e Que instituicdes podem colaborar com o projeto de incluséo de seu estudante e de que forma isto poderia acontecer?



TRANSTORNO
DO ASPECTRO
AUTISTA

SEDUC o8 GovernodoEstadode

Secreqania de Estado 6

Educagdo _:‘ 2 RONDONIA
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INICIANDO NOSSA CONVERSA

Ao recebermos uma crianca na escola dentro do Espectro Autista nos
deparamos com uma situacdo peculiar, tendo em vista que o mundo dessas
pessoas € cheio de desafios que envolvem a familia e terapeutas que a atendem,

exigindo adaptacdes diarias e continuas

Nem todas as familias tém consciéncia da necessidade destas adaptacdes e

enfrentam o diagnostico com muitas dificuldades, sofrimentos e rendncias.

Criangas e adolescentes com um dos Transtornos do Espectro do Autismo
(TEA) tém sido identificadas com maior frequéncia do que ocorria até poucos anos
atrés. Estima-se, atualmente, que a prevaléncia seja de um individuo afetado em
cada 100 pessoas, aumento significativo em relacdo as taxas observadas ha
algumas décadas. O aumento da identificacdo ocorre, possivelmente, porque essas
condi¢cdes sao mais conhecidas atualmente e porque os critérios diagndésticos sédo

mais abrangentes.

Uma coisa € fato, nenhuma crianca autista é igual. O que pode servir para
uma, pode ndo servir para a outra, pois € necessario lembrar a grande variabilidade
na apresentacdo do Transtorno do Espectro Autista-TEA, no que diz respeito tanto
aos prejuizos em interacao social, comportamento e comunicacédo quanto ao grau de
eventual comprometimento intelectual. A Prevaléncia é que cerca de 50% das

pessoas com TEA apresentam algum grau de deficiéncia intelectual (Car autism Road
map. Intelectual disability and ASD. The Children’s Hospital of Philadelphia. Disponivel em

<https://lwww.carautismroadmap.org/intellectual-disability-and-asd/)

Em um momento em que as politicas publicas educacionais no Brasil tém
evidente viés inclusivo , ou seja, se orientam no sentido de que todos, ou ao menos
a maior parte das pessoas com algum tipo de deficiéncia (incluidas aqui as com
TEA), estejam incluidos em escolas regulares de ensino, faz-se mais do que
necessario instrumentalizar os professores no sentido de que tenham informagdes
basicas sobre como lidar com essas pessoas em sala de aula, no que diz respeito
aos procedimentos pedagdgicos e a como conduzir- se frente aos problemas

comportamentais frequentemente presentes.


https://www.carautismroadmap.org/intellectual-disability-and-asd/
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Esse Manual ndo € uma férmula magica, ndo traz respostas para todas as
guestbes que possam se apresentar no dia a dia com o aluno autista, mas
esperamos que a leitura e estudo do material, seja o inicio para que vocé professor
da Sala de Recursos Multifuncionais - SRM possa sSe preparar para essa

caminhada escolar.

1-DEFINICAO DE TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA:

Segundo o Manual de Diagnéstico e Estatistica de Transtornos Mentais- DSM- 5
(2013), o Transtorno do Espectro Autista (TEA), € uma condicdo de saude
caracterizada por déficit na comunicacéo social (socializacdo e comunicacéo verbal
e nao verbal) e comportamento (interesse restrito e movimentos repetitivos). Ndo ha
s6é um, mas muitos subtipos do transtorno. Tdo abrangente que se usa 0 termo
“espectro”, pelos varios niveis de comprometimento — ha desde pessoas com
outras doencas e condi¢cfes associadas (comorbidades), como deficiéncia intelectual
e epilepsia, até pessoas independentes, com vida comum, algumas nem sabem que
sdo autistas, pois jamais tiveram diagnaostico.

O DSM-5 agrupou e incluiu quatro das cinco categorias dos TID (Transtorno
Invasivo do Desenvolvimento) do DSM-IV na condicdo de Transtorno do Espectro
do Autista (TEA), foram elas: Transtorno Autista, Transtorno Desintegrativo da
Infancia, Transtorno de Asperger e Transtorno Invasivo do Desenvolvimento Sem
Outra Especificacdo. De acordo com o DSM-5, esses transtornos nao terdo mais
validade em termos de condicBes diagnosticas distintas, mas passaram a ser

considerados como espectro do autismo.

O transtorno de Rett, no DSM-5, ndao foi considerado como um dos

transtornos do espectro autista, mas sim como uma doenca distinta.

Por se tratarem de documentos anteriores a esta Ultima revisdo do DSM,
alguns documentos oficiais do Ministério da Educacgéo e Cultura- MEC, que definem
0 publico alvo da Educacdo Especial, trazem ainda a nomenclatura TGD
(Transtorno Global do Desenvolvimento), conforme a classificagéo indicada no DSM
IV . Documentos mais recentes como a NOTA TECNICA N° 24 / 2013 / MEC /
SECADI / DPEE de 21 de marco de 2013 que trata de orientacbes aos Sistemas

de Ensino para a implementagéo da Lei n° 12.764/2012, bem como o caderno de


https://www.psychiatry.org/patients-families/autism/what-is-autism-spectrum-disorder
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orientag6es do Censo Escolar/INEP j& trazem a nomenclatura de Transtorno do
Espectro Autista (TEA) .

2- AREAS DE MAIOR COMPROMETIMENTO NO TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA:

Interacao Social

Comunicacao Comportamento

Conforme o DSM-5 (Manual de Diagndéstico e Estatistico de Transtornos
Mentais- 2013) e CID 10 (Cddigo Internacional de Doencas- 2013) a interacdo
social, a comunicacdo e 0 comportamento Sdo as areas que se encontram mais
comprometidas no Transtorno do Espectro Autista. Sendo assim esses alunos

geralmente:

- Apresentam prejuizos na qualidade da interacdo social:

Exemplo: Aninha foi apresentar seu irméao Jodo para uns amigos; eles falaram

“Oi”, mas Joao passou direto sem cumprimenta-los.

- Nao conseguem estabelecer contato visual direto ou, quando olham, néo

mantém o olhar;

- Tém dificuldade em compartilhar momentos e situa¢cdes com 0s outros;
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- Preferem objetos e animais as pessoas;

- Podem usar pessoas como ferramentas e/ou instrumentos para demonstrar o
gque desejam:

Exemplo: Ricardo queria ir para a area de lazer, entdo, pegou o brago de sua

mae e o colocou na porta para que ela pudesse abrir e ele pudesse sair para
brincar.

- Apresentam risos inadequados e/ou fora de contexto.

2.1- NiVEIS DO AUTISMO:

O autismo também apresenta trés diferentes niveis de gravidade dos sintomas,
de comunicacéo social e de comportamentos:



" NIVEL DE GRAVIDADE

Nivel 3
“exigindo apoio
muito substancial”

COMUNICAGAO SOCIAL

Déficits graves nas
habilidades de comunicagao
social verbal e ndo verbal
causam prejuizos graves de
funcionamento, limitagdo em
iniciar interagdes sociais e
resposta minima a aberturas
sociais que partem de outros.

COMPORTAMENTOS
REPETITIVOS E RESTRITOS

Inflexibilidade de
comportamento, extrema
dificuldade em lidar com a

mudanca ou outros

comportamentos
restritos/repetitivos interferem

acentuadamente no

funcionamento em todas as
esferas. Grande
sofrimento/dificuldade para
mudar o foco ou as agoes.

Nivel 2
“exigindo apoio
substancial”

Déficits graves nas
habilidades de comunicagdo
social verbal e ndo verbal,
prejuizos sociais aparentes
mMesmo Nna presenca de apoio,
limitagdo em dar inicio a
interagdes sociais e resposta
reduzida ou anormal a
aberturas sociais que partem
dos outros.

Inflexibilidade do
comportamento, dificuldade
de lidar coma mudanga ou
outros comportamentos
restritos/repetitivos aparecem
com frequéncia suficiente
para serem oébvios ao
observador casual e interferem
no funcionamento em uma
variedade de contextos.
Sofrimento/dificuldade para
mudar o foco ou as agdes.

Nivel 1
“Exigindo apoio”

Na auséncia de apoio, déficits
na comunicagao social
causam prejuizos notaveis.
Dificuldade para iniciar
interagdes sociais e exemplos
claros de respostas atipicas
0U sem sucesso a aberturas
sociais dos outros. Pode
aparentar pouco interesse por
interagdes sociais.

Inflexibilidade de
comportamento causa
interferéncia significativa no
funcionamento em um ou
mais contextos. Dificuldade
em trocar de atividade.
Problemas para organizagao e
planejamentosdo obstdculos a
independéncia.

3-QUEM DEVE FAZER O DIAGNOSTICO DE AUTISMO:
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De acordo com a psicéloga Giovanna Beatriz Kalva Medina(Coordenadora da
FAE Business School -TEA: Aspectos clinicos e educacionais) ndo cabe a escola
fazer um diagndstico de nenhum transtorno ou atraso, essa € fungdo do médico
neuropediatra a partir de uma avaliacdo multiprofissional com a participacdo de
psicologo, fonoaudidlogo e psicopedagogo. Aos professores, cabem a descricao dos
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comportamentos e a elaboracdo de estratégias para o ensino desse e dos demais

alunos.

E na escola, assim como na familia, que os sintomas e as caracteristicas do
Transtorno do Espectro Autista se mostram, por isso a escola é fundamental no
registro desses comportamentos para serem reportados aos profissionais de
avaliacéo.

No entanto, € importante destacar que o diagnéstico ndo pode limitar um
individuo. Por isso, precisamos entender que o aluno com TEA é, primeiramente,
uma pessoa, com anseios, interesses e potencialidades como todos os individuos,
necessitando de oportunidades que o0 conduzam a sua realizacdo pessoal,

educacional e profissional.

4- PRINCIPAIS METODOS E PROGRAMAS EDUCACIONAIS PARA PESSOAS
COM TEA:

Ao longo do tempo, diversos tipos de intervencao foram sendo criadas para o
tratamento e educacdo de pessoas com TEA. De acordo com Mello (2007), os
métodos e programas educacionais mais usuais para o autismo sdo o TEACCH,
ABA e o PECS.

O TEACCH (Treatment and Education of Autistic and related Communication-
handicapped Children — Tratamento e Educacao para Autistas e criangas com
Limitacdes relacionadas a Comunicacéao) foi criado em 1966 na Carolina do Norte
(EUA) e se tornou o primeiro programa estadual para atendimento vitalicio as
criancas autistas e com deficiéncias na comunicagdo correlata e suas familias nos
Estado Unidos da América (EUA), oferecendo uma ampla gama de servicos para
pessoas autistas e suas familias (KWEE; SAMPAIO; ATHERINO, 2009).

Com base tedrica Behaviorista e Psicolinguista, o objetivo do método
TEACCH é promover a adaptacéo de cada individuo de duas formas trans atuantes:
melhorar todas as habilidades para o viver e entender; e aceitar essa deficiéncia,
planejando estruturas ambientais para que possam compensa-la (KWEE; SAMPAIO;
ATHERINO, 2009).
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O método TEACCH utiliza-se de um método de avaliagdo chamado PEP- R
(Perfil Psicoeducacional Revisado). Este método considera tanto os pontos fortes
quanto as maiores dificuldades de cada crianga avaliada, tornando possivel, assim,
a criagao de um programa individualizado. Este método é baseado na organizagao
do ambiente fisico através de rotinas - representadas em quadros, painéis ou
agendas - e sistemas de trabalho, como tarefas ou atividades a fazer. Dessa forma,
espera-se que seja mais facil para a crianga tanto compreender melhor o ambiente,

assim como compreender o que se espera dela (MELLO, 2007, p. 36).

Essa organizagcdo do ambiente e das tarefas da crianga visa desenvolver uma
maior independéncia da crianga, de forma que ela necessite do professor para o
aprendizado, porém também possa passar grande parte do seu tempo ocupando- se
de forma independente. Este método obteve resultados acima do esperado, ndo de
forma subita e milagrosa, porém como fruto de um trabalho demorado e sempre
voltado para as caracteristicas individuais de cada crianca, sendo verificado que elas
adquirem algumas novas habilidades e constroem alguns novos significados,
mesmo que restritos, porém, que representam progressos em relagdo as suas

condigdes anteriores ao trabalho com o método (MELLO, 2007, p. 36).

O PECS (Picture Exchange Communication Symbol- Simbolo de
comunicacao de troca de imagem)) € um sistema que se propde a promover um
meio de Comunicagdo Alternativa (CA) através figuras ou pictogramas (MELLO;
SGANZERLA, 2013). Este método foi desenvolvido para ajudar pessoas com
autismo ou outros disturbios de desenvolvimento a adquirir a habilidade de
comunicagdo. Objetos concretos, representados em miniaturas, fotos e/ou
pictogramas sado utilizados para estabelecer a comunicagéo através de trocas: a
pessoa entrega um cartdo simbolizando o que deseja e recebe de volta o que
solicitou (FERREIRA; TEIXEIRA; BRITO, 2011).

O método PECS pode ser utilizado com individuos que ndo falam ou que
possuem comunicagao com baixa eficiéncia. Este método visa ajudar a pessoa a
perceber que, através da comunicacao, € possivel conseguir muitas coisas as quais
se deseja, estimulando-a a se comunicar. Além disso, o método também ajuda a
diminuir problemas de conduta (MELLO, 2007, p. 39).
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Este método € bastante aceito, pois ndo demanda materiais complexos ou
caros, é facil de aprender e, quando bem aplicado, apresenta resultados
inquestionaveis na comunicagao através de cartdes em criangas que nao falam, e
também na organizagao da linguagem verbal em criangas que tém dificuldades de

comunicacao e precisam organizar sua linguagem (MELLO, 2007, p. 39).

O protocolo PECS é baseado na investigagao e na pratica dos principios da
Andlise Comportamental Aplicada (ABA). Quando bem implementado, a fala pode
emergir em muitas pessoas (VIEIRA, 2012, apud MELLO; SGANZERLA, 2013).

A ABA (Applied Behavior Analysis — Analise do Comportamento
Aplicado) consiste na aplicacdo de métodos de analise comportamental e de dados
cientificos com o objetivo de modificar comportamentos socialmente relevantes e
reduzir repertérios problematicos através de estratégias como as que envolvem
repeticdo, imitacdo, mandos, modelos, pareamento de estimulos, entre outras
técnicas (COOPER; HERON; HEWARD, 1989, apud DA SILVA; LOPES-HERRERA;
DE VITTO, 2007).

Este tratamento visa ensinar a crianga habilidades que ela ndo possui,
introduzindo esta habilidade por etapas, em um esquema individualizado e

associado a alguma instrugéo ou indicagdo. Também pode ser utilizado algum

material de apoio, que deve ser retirado tdo logo quanto possivel, para evitar que a
crianca se torne dependente dele. Sempre que a crianga apresenta uma resposta
adequada, alguma recompensa lhe € oferecida, algo que Ihe agrade. A intengao é
tornar o aprendizado agradavel para a crianga e também ensina-la a identificar
diferentes estimulos (MELLO, 2007, p. 37).

Neste tipo de tratamento, a crianga € levada a trabalhar sempre de forma
positiva para que nao ocorram comportamentos indesejados. Nos casos em que a
crianca apresentar respostas problematicas, como negativas ou birras, estas
propositalmente ndo sao reforgadas. Ao invés disso, sdo registradas a fim de
identificar quais eventos ou fatores desencadeiam 0 comportamento negativo
(MELLO, 2007, p.37).
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5- O PAPEL DO PROFESSOR DA SRM PARA ALUNOS COM TEA

Como mencionado anteriormente diversos tipos de intervencao foram sendo
criadas para o tratamento e educacdo de pessoas com TEA, com o objetivo de
favorecer o seu desenvolvimento desde a mais tenra idade. Assim, com o
diagnéstico, as intervencdes devem ocorrer tanto na area clinica quanto na escola.
Willis (2006) cita como fundamentais a intervencao precoce e comportamental para
manejo do comportamento, integracdo sensorial, fonoaudiologia para apoiar a
comunicacdo e educacao especial, no sentido de implementar um plano individual
de intervencdo educacional, avaliacdo e adaptacdes curriculares em se tratando da

escolaridade comum

No ambito da escola, o professor da sala de recursos multifuncionais tem
papel fundamental tanto na oferta do atendimento educacional especializado, por
meio da implementacdo de um Plano de Atendimento Educacional Especializado-
PAEE , quanto no apoio ao professor do ensino regular e corpo técnico da escola na
construcdo de estratégias Individualizadas que deverdo ser implementadas na sala
de aula comum, com o obijetivo de efetivar de fato a inclusdo escolar do aluno com
TEA.

Embora o diagndstico do autismo seja competéncia de profissionais da
saude, a falta deste ndo deve ser impedimento para que o aluno seja atendido na
sala de recursos. No entanto, o professor da sala de recursos deve orientar e
estimular a familia a buscar os profissionais da saude, tanto para o diagnéstico como

para os atendimentos clinicos essenciais para o desenvolvimento do aluno.

Com a confirmacédo do diagnéstico de autismo e a interlocucdo do professor da
sala de recursos com os profissionais da area clinica que atendem o aluno, o
encaminhamento pedagdgico podera ser melhor direcionado, por meio de
estratégias proprias para este publico. O aluno com autismo, por exemplo, aprende
melhor visualmente por meio de imagens e videos, sendo tais recursos riquissimos

por facilitarem a comunicagcéo com eles.

6- ATENDIMENTO NA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAL-SRM

6.1- Acesso ao curriculo:
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O atendimento do aluno na Sala de Recursos Multifuncionais deve assegurar
0 acesso ao conhecimento e o seu desenvolvimento. O Referencial Curricular
Nacional para a Educacéo infantil cita a importancia das articulagbes com outras
areas, para ajudar o professor a conhecer o jeito, as demandas e as necessidades
de cada crianca. No caso da crianga autista, 0 apoio de profissionais como o
psicologo e o psicopedagogo, em especial este Ultimo, sera de grande importancia

para melhor direcionamento da intervencao pedagogica.
6.2- Prevencéo e regulacao de problemas de comportamento

Além de assegurar o acesso ao curriculo, o atendimento na Sala de Recursos
Multifuncional deve estar voltado também para prevencdo ou diminuicdo de

problemas de comportamento, mediante regulacdo e autocontrole.

Os Alunos podem apresentar menor habilidade no controle muscular e exibir
comportamentos estranhos como movimentos repetitivos sem nenhum motivo
aparente.

Podem passar horas alinhando seus carros e trens, ao invés de usa-los para
brincar. Se alguém move um dos brinquedos, o aluno pode ficar tremendamente
chateado e irritado. Muitas vezes, precisam e procuram ter previsibilidade do seu
ambiente. Uma pequena mudancga em qualquer rotina como fazer refei¢cdes, vestir-
se, tomar banho, ir para a escola em um horario diferente do predeterminado e fora
do caminho habitual, pode ser extremamente perturbadora.

Professor vocé é a pessoa mais importante no processo de aprendizagem do

aluno. Como educadores devemos nos conscientizar disso e procurar obter uma
melhor compreenséo de como o aprendizado efetivamente ocorre.
No sentido de tragcarmos uma linha de agao efetiva, vamos combinar alguns pontos
gue possam facilitar nossa comunicagdo. Em primeiro lugar, vamos definir que o
comportamento € tudo o que as pessoas fazem, isto €, comer, correr, escrever, falar,
morder, desenhar, dormir, cantar, bater, se machucar, enfim tudo que a gente vé e
também o que a gente ndo vé como, pensar, contar, sentir, compreender; nesses
casos, chamamos de comportamentos encobertos. O comportamento deve ser
entendido como produto da triplice contingéncia, ou seja, ele é mantido e modelado
pelas consequéncias que produz.

O aluno se comporta, esse comportamento produz consequéncias e a

depender das consequéncias produzidas o comportamento podera ou ndo ocorrer
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no futuro. O evento antecedente € a situacédo que sinaliza para o aluno que se ele se
comportar de determinada maneira na SRM, produzira uma consequéncia especifica
que podera ser positiva ou negativa. De acordo como vamos trabalhar com ele na
sala e para ensinar, manter ou modificar comportamentos precisamos olhar para as
consequéncias que eles produzem no ambiente. Isso € muito importante porque
todo comportamento é controlado pelas consequéncias que produz.

Todos nés ficamos estressados em alguns momentos. O aluno autista tem
dificuldade em lidar com as emocdes e pode se frustrar facilmente. Como exemplo
podemos criar um vale-intervalo ou outra estratégia para que o aluno saiba que, se
ele se esforgcar mais numa tarefa ou se mantiver sentado por mais tempo na sala ou
participar das atividades nas salas ele poder4d acumular os vales, professor (a) crie

as condicdes que vocé percebe que havera um retorno positivo.

As saidas dele pode ser para biblioteca, onde ira folnear um livro que chame
sua atencao , no siléncio (de acordo com sua compreensao, isso pode ser acordado
com o aluno), para o pargue ou quadra da escola, ir para o laboratoério de informatica
para jogar seu jogo preferido no computador ou apenas dar uma volta pela escola.
E essencial que toda a equipe pedagogica saiba dessa situagéo para que creditem a
saida do aluno.

Citamos a seguir algumas estratégias que poderao ser adotadas pelo professor da

SRM na regulacdo do comportamento do aluno:

- Design basico da classe

Alunos com TEA pedem uma sala calma e organizada. Muitos deles s&o
hipersensiveis aos estimulos e podem ficar desorganizados quando muitos
materiais estdo a vista. Outras podem se distrair com as atividades e perdem a
referéncia quando ndo sabem onde elas estdo, o que tem que ser feito e por onde

comecar. Uma classe organizada tende a olhar para esta necessidade.

-Cobertura de algumas areas

As vezes pode ser necesséaria a cobertura de partes com vidros (como

portas), janelas, murais e até mesmo fechar armarios com cortinas ou outras formas
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de revestimento que possam bloquear as informacdes. Use cores claras e opacas,

evitando brilhos e cores vibrantes (vermelho e laranja).

-Agenda/mural

Reserve um espaco de transicao para colocar a agenda de rotina visual de
seu aluno. Importante avaliar o tipo de discriminacdo que a crianca ja faz: se
objetos, imagens, fotos ou se ja |Ié. Mais importante ainda é entender o conceito e a
necessidade do uso da previsibilidade, € compreender os motivos que fazem da

rotina uma via de acesso a organizacao.

-Mostre materiais que serdo usados

Reserve um espaco para guardar os materiais e deixe a vista do aluno
somente 0s itens que serdo usados no momento. Muitos materiais a0 mesmo tempo
contribuem para desorganizacdo, perda da noc¢éo de fim e foco no irrelevante. Com
base na teoria da coeréncia central, sabemos que as questbes organizativas e a
perda de foco sao probleméticas na mente dos autistas. Por isso, focar no
relevante, ampliar o item, destacar o importante e descartar 0 que nao € preciso &

fundamental no processo educacional.
- Considere o ponto de vista de seu aluno

Lembre-se que os autistas sdo aprendentes visuais e pense com a mente
deles ao planejar suas atividades utilizando muitas imagens e videos. Nao é a
mente apenas que ¢ diferente. E o processamento cerebral.

- Margque espacos de trabalho

Na perspectiva do ensino estruturado, cada espaco tem a sua funcéo.

Marque espacos individuais, grupos, lanche, lazer, etc.

- Monte uma area de “descanso”
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Em cada espago € importante haver uma area de descanso livre de muitos
estimulos e que possa funcionar como centro de auto regulacdo, calma e

relaxamento. Se possivel colocar tapete, almofadas, cadeira de balanco, pufes, etc.

- Caso seja possivel em seu horario de atendimento modifique a iluminagéo da

sala:

A iluminacdo da sala de recurso pode ser modificada para atender as
necessidades sensoriais da crianca com autismo. As lampadas incandescentes séo
as mais apropriadas, reduza o numero de pontos de iluminacgdo, prefira a natural

com boa claridade, tente controlar as sombras, etc.

- Pense nas distracfes auditivas:

Fones de ouvido podem bloquear ruidos e estimulos sonoros distratores
durante a atividade. Outros suportes podem incluir tarefas e atividades alternativas,
bloqueadores nos pés dos mdveis (para abafar ruidos), reducdo do volume da voz

do professor, etc.

- Pense nas necessidades motoras/sensoriais individuais:

Use materiais adaptados e equipamentos que regulam as entradas e
necessidades sensoriais como almofadas, assentos, apoios para os pés, bolinhas

para massagem, objetos texturizados, etc.

6.3 Motivacao: chave para o desenvolvimento do aluno com TEA

Alunos autistas precisam de motivagdo para serem incentivados a aprender,
gualguer pessoa na verdade precisa ser motivada, mas eles precisam de

“reforcadores” ao realizar suas atividades.

Saber o0 que é interessante para 0 aluno € o primeiro passo para se alcancar
0s objetivos desejados. Pode ser um aplicativo no tablet, cosquinhas, acesso ao

brinquedo preferido ou dar uma volta no colégio com acompanhante. A familia &
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uma importante fonte de informacgdes neste sentido, e o professor pode utilizar estas
informagdes a seu favor, do aluno e do professor do ensino regular, criando jogos ou

estratégias que chamem a atencéo do educando.

7- REGISTRAR E FUNDAMENTAL.

Trabalhar com registros diérios, no qual possa refletir sobre o que funcionou
ou ndo, na sala, € muito eficiente para tracar o préximo passo. Saber no ambiente, o
que pode ajudar ou atrapalhar o aluno e registrar as consequéncias, contribuira
para a elaboracdo do planejamento de intervencbes tanto na sala de recursos
como na sala de aula comum.

Testes e provas ficam, muitas vezes, além da capacidade do aluno, por outro
lado a adaptacédo de avaliacbes podem subestimar a inteligéncia desse aluno.

Relatorios e portfélios sdo mais fiéis ao nivel de desenvolvimento do aluno
onde atividades s&o feitas com coeréncia, dentro do seu nivel cognitivo. E vélido que
a escola tenha bom senso na utilizacdo do material didatico do que utilizar livros em

gue o aluno néo ira preencher as atividades.

Um caderno de desenho é um item essencial na lista de material ja que € um
caderno flexivel e dindmico, ou seja, pode ser elaborada uma atividade adequada ao

aluno em poucos minutos.

8- ALGUNS APLICATIVOS VOLTADOS PARA PESSOAS COM TEA

Tecnologias assistivas estdo sendo amplamente utilizadas em conjunto com
dispositivos moveis devido as suas vantagens de mobilidade, acesso a informagéo
de forma rapida, flexivel e de qualquer lugar, dessa forma, tornam-se um recurso
eficaz no atendimento das necessidades especificas de pessoas com transtornos,

como por exemplo o TEA.

Assim, serdao expostos 3 aplicativos para pessoas com TEA que fazem uso
dos métodos educacionais citados acima e que podem, inclusive, ser utilizados pela

equipe pedagogica docente, pais, familiares, cuidadores, ou até mesmo pelos
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proprios autistas nos enfrentamentos das dificuldades inerentes a condicao

educacional dessas pessoas.

O ABC Autismo é um aplicativo mével disponivel para smartphones e tablets
cuja principal fungdo € auxiliar no processo de alfabetizagcdo e servir como
ferramenta de apoio no tratamento e educacéo de criancas e adolescentes com TEA
(FARIAS; SILVA; CUNHA, 2014).

O aplicativo ABC Autismo é baseado na metodologia TEACCH, possui 40
fases interativas distribuidas em 04 niveis de dificuldade. Cada nivel de dificuldade
corresponde a um nivel de trabalho TEACCH e suas fases tratam a atividade de
transpor figuras de uma darea denominada Area de Armazenamento (metade
esquerda da tela), até uma area denominada Area de Execucdo (metade direita da

tela). Os quatro niveis do jogo estdo representados na figura 1.

Figura 1 - Os quatro niveis do aplicativo ABC Autismo

Nivel 3 Nivel 4

Fonte: Adaptado de Farias, Silva e Cunha (2014).

As figuras arrastadas representam objetos concretos e possuem as mais
variadas formas e tamanho. Dessa forma, estimula-se o usuario de diversas
maneiras, desde o reconhecimento de formatos e cores, até a coordenagao motora
e o desenvolvimento de atividades de letramento, porém, como os autores frisam, o

contato com o objeto concreto, realizado de forma convencional no programa
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TEACCH, é fundamental para o tratamento, ndo podendo ser deixado de lado,
sendo o aplicativo ABC Autismo apenas um complemento a dinamica utilizada no
processo de intervengcdo com a crianga (FARIAS; SILVA; CUNHA, 2014).

Diversas caracteristicas do método TEACCH foram implementadas no
aplicativo ABC Autismo, entre elas, podemos destacar a ordem crescente de nivel, a
diferenciacdo entre tamanhos formas e cores dos objetos representados, a
aleatoriedade dos elementos na tela, a utilizagdo de letras do alfabeto e a
aprendizagem sem erro, onde os campos foram configurados de modo a ndo dar
destaque aos erros ocorridos durante as atividades, acionando dicas de acordo com
0 numero de erros apresentados, ndo sendo possivel avangar caso um elemento de
resposta esteja em um campo invalido (FARIAS; SILVA; CUNHA, 2014).

De acordo com o avangar dos niveis, novos elementos TEACCH vao sendo
inseridos. Assim, inicialmente sdo trabalhadas a transposicdo de figuras e a
diversidade de cores e formas e, a medida que a crianga vai obtendo éxito na
execucao das tarefas, a area aceitavel para as respostas diminui, potencializando
aspectos como a coordenagao motora. Em seguida, séo inseridos elementos como a
aleatoriedade da apresentagdo dos elementos na tela, a fim de evitar que o aluno
decore a ordem de execugao da atividade, e também sao trabalhadas diversas
representacbes de um mesmo elemento, atividades de pareamento,
sequenciamento e quebra-cabeca. No quarto nivel sdo propostas atividades de
letramento, exigindo assim, uma diversidade maior de dicas para uma efetiva

aplicagao e obtengao de melhores resultados.

Ele pode agregar valor ao tratamento de criangas autistas e ser um aparato
tecnologico para ajudar no desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita
totalmente alinhado ao programa TEACCH, e que também pode proporcionar uma
economia de tempo na elaboragao e confecgdo de materiais e atividades por parte
dos profissionais de educagao (FARIAS; SILVA; CUNHA, 2014).

O aplicativo LIVOX surgiu do esfor¢co dos pais Carlos Edmar Pereira, que
possui formacao em Analise de Sistemas, e Aline Costa Pereira, que buscavam uma
forma de se comunicar com sua filha Clara Costa Pereira, que tem paralisia cerebral.
Para isso, eles reuniram uma equipe de colaboradores, incluindo profissionais de

tecnologia, fonoaudidlogos e terapeutas e criaram o aplicativo LIVOX, o qual veio a
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se tornar o primeiro software de comunicagao alternativa para tablets em lingua
portuguesa do mundo (LIVOX,2016)

O LIVOX utiliza figuras como elementos de comunicagédo para pessoas com
dificuldades na fala, possui cerca de 12 mil simbolos e um repertério variado de
frases e expressbes comuns ao cotidiano, como pode ser visto na figura 2. O
aplicativo também permite converter texto em voz, podendo ser utilizado como uma
forma de comunicacgéao alternativa por qualquer pessoa com dificuldade de fala, seja
com paralisia cerebral, autismo, ou até mesmo quem nao pode falar devido a um
AVC ou cancer de boca, por exemplo.

Além disso, possui recursos como varredura inteligente, que permite acionar o
aplicativo tocando em qualquer lugar da tela, toque inteligente, que corrige o toque
imperfeito da pessoa com deficiéncia e baixa coordenagao motora, criagao de itens
e pranchas de comunicagédo personalizadas, conteudo educacional, que ensina a
pessoa com deficiéncia a ler, escrever, incluindo conceitos complexos como
matematica, e um algoritmo inteligente, que se ajusta para deficiéncia motora,
cognitiva ou visual do usuario, permitindo que até pessoas cegas utilizem o
aplicativo (LIVOX, 2016).

Figura 2 - Aplicativo LIVOX.

ol
&l

n

Cusdvdos peeroais Proscas quecddas Prowome

Fonte: Livox (2016).

O OTO (Olhar, Tocar, Ouvir) € um aplicativo desenvolvido como uma
ferramenta educacional para auxiliar criangas em diferentes niveis do TEA a
aprender o alfabeto de uma forma ludica, interativa e autbnoma, através de
associagdes de imagens e sons (RODRIGUES; ABILHOA, 2015).
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O aplicativo OTO foi concebido para ser intuitivo e de facil manuseio para
proporcionar autossuficiéncia para as criangas com TEA. Nesse contexto, o
aplicativo consiste de um conjunto de imagens que representam as letras do
alfabeto. Ao tocar sobre uma dessas letras, € exibida a figura de um animal ou

objeto, permitindo a associagao entre a letra e a figura (figura 3).

Além disso, foram inseridos sons tanto as letras quanto as figuras, permitindo
maior percepgao e engajamento por parte das criancas (RODRIGUES; ABILHOA,
2015).

Figura 3 - Aplicativo OTO - Letras e Figura.

A B C
D E F <

Fonte: Rodrigues e Abilhoa (2015).

Ele é capaz de ajudar na alfabetizagdo de criangas com TEA. O aplicativo
superou as expectativas, facilitando a educagéo em sala de aula e até mesmo em
casa, pois o aplicativo apresenta grande facilidade de manuseio, € muito simples e
chamativo, prendendo a atencao e o interesse das criangas com TEA (RODRIGUES;
ABILHOA, 2015)



Dicas para o Professor:

@
Tipo de déficit: /

1. Humor oscilante e dificuldade de relacionamentos:
a. Como isso afeta a interagcédo social?
-O aluno pode apresentar dificuldade em interagir com outros.

b. Como isso afeta o funcionamento na SRM?

- O aluno pode tentar ser engragado ou chamar atencao.

c . O que fazer?
-Ensine que brincadeiras tém hora e lugar;

-Ensine o aluno a seguir regras.

Tipo de déficit:

2. Nao apresenta contato visual e apresenta prejuizo na atencéo:
a. como isso afeta a interacdo social?

-N&o observa a interagéo social entre outros;

-N&o processa ou entende o significado das mensagens e sinais dos
outros;

-Apresenta pobre contato visual.

b. Como isso afeta o funcionamento na SRM?
-Nao processa facilmente o significado de mensagens verbais;

-N&o consegue prever planos;

-Apresenta pobre contato visual, o que diminui e prejudica a
comunicacao;

-Apresenta dificuldades para funcionar em grupos; o aluno precisa de
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instrucdes mais diretas.

c. O que fazer?

-Fragmente a instrugao ou informacao em partes menores para
aumentar a atencao;

-Use estratégias visuais para ajudar a crianca a obter atencdo e

entendimento;

-Ensine como usar os olhos e o corpo para ouvir.

Tipo de déficit

3. Dificuldade em entender o “todo”:
a. Como isso afeta a interagao social?

-N&o consegue entender, muitas vezes, o topico de uma conversa.

b. Como isso afeta o funcionamento na SRM?
-O aluno se prende a detalhes e perde o principal conceito / tema;

- Ao escrever ou ler, pode negligenciar aspectos essenciais.

c. O que fazer?

-Fragmente as informagdes em pequenas partes (visuais);
-Fragmente as informacgdes e conceitos e ajude o aluno a encaixa-los para,
assim, ver o todo;

-Ensine como ele pode entender a ideia principal.
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Tipo de déficit

4. Dificuldade em abstracéo e inferéncia:
a. Como isso afeta a interacao social?

- N&o consegue interpretar o significado de algumas palavras.

b. Como isso afeta o funcionamento na SRM?

- Apresenta limitacdes para inferir e interpretar o significado de textos,
livros ou conversacéao;

- E literal nas suas interpretacdes e comunicagao.

c. O que fazer?

- Tenha consciéncia de que os alunos poderdo apresentar respostas
esquisitas quando ndo conseguirem interpretar;

- Trabalhe o entendimento e a interpretacdo do aluno com relacdo aos
colegas e com historinhas e estimulos visuais;

- Apresente um quadro com 0 nome e a representacao ilustrativa de
emocdes para que a crianga as associe a expressao da emocao.

Tipo de déficit

5. Pobre compreenséo acerca dos outros (teoria da mente):
a. Como isso afeta a interacao social?
- Dificuldade em se colocar no lugar do outro ou em entender a perspectiva
do outro.

b. Como isso afeta o funcionamento na SRM?

- Dificuldade em entender e compreender textos;
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- Dificuldade em se comportar na sala;

- Dificuldade em trabalhar em grupos;

. O que fazer?

-Estimule o aluno a entender o conceito de se colocar no lugar do outro e

estimule-o a se colocar no lugar dos coleguinhas;

-Entenda que existirdo muitas dificuldades de compreensdo e de
interpretacdo por conta desse déficit;

-Ajude com estimulos visuais.

Tipo de déficit

6. Pobre iniciacdo de comunicac¢éo ou acao:

a.

Como isso afeta a interacao social?

- A crianca nédo inicia interacdo social apropriada e ndo comeca a
trabalhar em uma atividade.

Como isso afeta o funcionamento na SRM?

N&o pede ajuda;

Enquanto outros colegas fazem e cumprem a instrucéo, a crianga com
TEA ndo faz o que foi pedido;

Em grupo, a crianca provavelmente ndo participa ou ndo sabe como se
dirigir aos outros.

c. O que fazer?

Ensine uma resposta clara de iniciacéo;
Recompense sucessos;

Ajude o aluno a ter acesso a novas informacdes e a novos
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comportamentos;

- Demonstre para o aluno que, quando ele diz uma palavra inteira (ou frase, a
depender dele), de forma clara, ele consegue mais rapidamente o que quer do
gue quando faz gestos ou diz outras palavras néo relacionadas ao que quer;

-Combine o interesse dele com a atividade;

- Faca cartazes com o nome, desenhos e/ou figura das atividades; deixe
ele escolher qual quer realizar ou o ajude na escolha; realizem a
atividade juntos. Quando o aluno estiver motivado, tente fazé-lo dizer a
palavra.
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MODELO DE FORMULARIO DE REGISTRO DAS ADEQUACOES
CURRICULARES PARA ALUNOS COM TEA

|- IDENTIFICACAO DO ESTUDANTE

Nome: Data de nascimento:

Modalidade/Ano/Turma/Turno: ldade:

Endereco: Telefone responsaveis:

Filiacao: Periodo de vigéncia das
adequacoes:

Diagnostico do estudante:

Il- DESCRICAO SOBRE A ESCOLARIZACAO DO ESTUDANTE

- Descrever quais modalidades de atendimentos o estudante frequentou,

habilidades e dificuldades

lIl - DESCRICAO OBJETIVA DOS ATENDIMENTOS CLINICOS E
TERAPEUTICOS

IV- ADEQUACOES DE ACESSO AO CURRICUULO

ORGANIZATIVAS

( ) Organizagao de agrupamentos de estudantes
(tamanho/homogeneidade/heterogeneidade)
( ) Organizagéao de recursos didaticos
( ) Organizacao de espaco fisico
Em sala de aula:
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No contexto escolar:

METODOLOGICAS E DIDATICAS:
( ) Priorizacdo de areas ou unidades didatica
( ) Priorizac&o de objetivos
( ) Adaptacao de critérios regulares da avaliagédo
( ) Facilitacdo de Plano de Acéo
( ) Introducgé@o de atividades alternativas as previstas

( ) Introducdo de conteudos especificos, complementares ou alternativos
(substitutivos)

( ) Introducéo de critérios especificos de avaliacao

( ) Introducédo de estratégias e procedimentos complementares e/ou alternativos de
ensino e aprendizagem

( ) Modificacdo da selegao dos materiais previstos

( ) Modificacdo do nivel de complexidade das atividades

( ) Adaptacao de técnicas, instrumentos e procedimentos

( ) Adaptacéao dos materiais utilizados

( ) Introducédo de atividades complementares as previstas

( ) Modificacdo da sequéncia de atividades

() Priorizag&o de areas de conhecimento/componente curricular/unidades didaticas

( ) Reformulagéo da sequéncia de conteudos

Outros:
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TEMPORALIDADE:

( ) Aumento de tempo previsto para trato de determinados objetivos

( ) Diminuicao do tempo previsto para o trato de determinados objetivos

( ) Prolongamento de um ano ou mais de permanéncia do estudante na mesma
série/ano ou ciclo

Obs.:
V — HABILIDADES BIOPSICOSSOSOCIAIS
CONCEITUAIS:
SOCIAIS:
PRATICAS:
VI- ADEQUACOES CURRICULARES
Periodo de adequacao: / / a / /
Areas do Objetivos para | Conteudos/ Estrat'e glas Estrgteglas de
Conhecimento/ : Pedagogicas/ | Avaliacdo para
as Unidades

Componentes Aprendizagens | Didéticas Recursos as

Curriculares b 9 Didaticos Aprendizagens

OBSERVACOES

Data: / /

Professor (a)

Professor (a) AEE/Sala de Recursos

Coordenador Pedagdgico

Secretario (a) Escolar

Responsavel pelo Estudante
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MODELO DE PLANO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

1- IDENTIFICAGAO DO ALUNO

Nome do aluno

Filiacédo

Data de nascimento Naturalidade
Diagnéstico Série

Turno Incluséo Turno AEE

Data de admissao

Endereco

2- RESPONSAVEIS PELO PLANO

Professor (a) titular de sala de aula “comum”.

Professor (a) do AEE ( colaborador)

Equipe Técnica escolar ( supervisor,orientador e outros)

3- EQUIPE PEDAGOGICA/ASSINATURAS

Coordenador(a) Pedagdégica(supervisor/a)

Orientador(a) Pedagdgica
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Diretor (a) Escolar

Vice diretor (a)

4- RELATORIO CIRCUNSTACIADO

5- NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS

6 — PLANEJAMENTO POR HABILIDADES

HABILIDADES COGNITIVAS

AREA DE CONHECIMENTO: LINGUAGEM

DOMINIO (CONTEUDOS) SUBDOMINIO (OBJETIVOS) METODOLOGIAS Avaliacéo
O que vou trabalhar? Por que vou trabalhar? Como vou trabalhar? NA ZDP
AREA DE CONHECIMENTO: MATEMATICA
DOMINIO (CONTEUDOS) SUBDOMINIO (OBJETIVOS) METODOLOGIAS Avaliacdo
O que vou trabalhar? Por que vou trabalhar? Como vou trabalhar? NA ZDP

AREA DE CONHECIMENTO: HISTORIA
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DOMINIO (CONTEUDOS) SUBDOMINIO (OBJETIVOS) METODOLOGIAS Avaliagdo
O que vou trabalhar? Por que vou trabalhar? Como vou trabalhar? NA ZDP A
AREA DE CONHECIMENTO: GEOGRAFIA
DOMINIO (CONTEUDOS) SUBDOMINIO (OBJETIVOS) METODOLOGIAS Avaliagdo
O que vou trabalhar? Por que vou trabalhar? Como vou trabalhar? NA ZDP A
AREA DE CONHECIMENTO: ARTES
DOMINIO (CONTEUDOS) SUBDOMINIO (OBJETIVOS) METODOLOGIAS Avaliacéo
O que vou trabalhar? Por que vou trabalhar? Como vou trabalhar? NA ZDP A
HABILIDADES SOCIAIS
AREA DE CONHECIMENTO: ATITUDES E COMPORTAMENTOS
DOMINIO (CONTEUDOS) SUBDOMINIO (OBJETIVOS) METODOLOGIAS Avaliacdo
O que vou trabalhar? Por que vou trabalhar? Como vou trabalhar? NA ZDP A
HABILIDADES MOTORAS
FINA, AMPLA, COORDENACAO VISO MOTORA E EQUILIBRIO
DOMINIO (CONTEUDOS) SUBDOMINIO (OBJETIVOS) METODOLOGIAS Avaliacdo
O que vou trabalhar? Por que vou trabalhar? Como vou trabalhar? NA | zDP | A
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HABILIDADES RECREACAO E LAZER

Jogos, Esportes e Lazer

DOMINIO (CONTEUDOS)
O que vou trabalhar?

SUBDOMINIO (OBJETIVOS) METODOLOGIAS
Por que vou trabalhar? Como vou trabalhar?

Avaliacéo

NA

ZDP

LEGENDA DE AVALIACAO

NA = NAO ATINGIU

ZDP = ZONA DE DESENVOLVIMENTO PROXIMAL (Executa com a intervencdo de um adulto)

A = ATINGIU

Local e data

Assinatura Prof. Titular Assinatura Prof. AEE

Assinatura Responsavel pelo Aluno
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MODELO DE AVALIACAO DESCRITIVA

Itens para observacédo nos alunos:

Linguagem oral

Motricidade Ampla

Motricidade

Interesse

Cooperacéo

Assiduidade

Descoberta da Leitura/Escrita

Outros Aspectos

Assinatura do responsavel pela escola
Observacdes e assinatura dos pais/responsaveis

Linguagem Oral

Revela boa capacidade de conversar com o0s colegas e professores; Usa
sempre expressdes novas em suas conversas diarias; Repete histérias
contadas pela professora, usando palavras proprias; Cria e utiliza
oportunidades de comunicacdo com outras pessoas; Recebe e transmite
recado a professora, aos colegas e pessoas da unidade de ensino;
Demonstra organizacao de seu pensamento com légica; Classifica oralmente
objetos, segundo atributos (cor, forma, tamanho); Verbaliza a localizacdo de
elementos a partir de um dado referencial (perto, longe, fora, dentro etc).

Motricidade Ampla

Tem habilidades para executar movimentos envolvendo os grandes musculos
do tronco, bracos, pernas, pescoc¢o (andar, correr, saltar, arremessar, chutar
etc); Apresenta equilibrio na execucéo de atividades de andar, correr etc.

Motricidade Fina

Utiliza o material de sucata (tampinhas, caixas, letras) fazendo pilhas ou
construcdes. Abotoa e desabotoa suas roupas; Recorta figuras de revistas;
modela com massinha; Usa lapis para desenhar ou escrever; Faz o tracado
de letras corretamente.

Sociabilidade

Brinca com os colegas; empresta seus brinquedos ou material de trabalho;
aceita participar de atividades sociais na Unidade escolar.
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Interesse

Apresenta interesse pelas atividades propostas pelo professor ou pelo grupo;
cuida bem de seu material, inclusive brinquedos; presta atencdo a todos o0s
aspectos da sala de aula e da escola.

Cooperacéo

Aceita ajudar os colegas e professores; coopera na arrumacao da sala e ao
término das atividades do dia.

Assiduidade

E pontual e assiduo as aulas.

Descoberta da Leitura/Escrita

Lé e compreende os fonemas aprendidos e palavras formadas por eles;
reconhece e traca corretamente os fonemas estudados; identifica os fonemas,
ou personagens, em situacdes reais diversas; copia do quadro palavras e
pequenas frases.
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MODELO DE AVALIACAO DESCRITIVA

Escola:

Professora:
Aluno(a):
Série: Turma: Turno:

Analisando e reconstruindo a situacdo vivida pela aluna no periodo de
adaptacao, pude perceber as conquistas de

Chegou muito timida, chorava e ndo queria ficar na escola.

Sua adaptacdo ocorreu de forma espontanea no convivio diario com 0s
colegas. E uma crianca extremamente sociavel e carinhosa, que interage muito bem
com todos da comunidade escolar. Brinca e socializa seus pertences, participa de
atividades em grupo e se relaciona muito bem com a professora e outros
funcionarios.

Expressa suas ideias com clareza, relata fatos ocorridos na vida diaria, tem
bom vocabulario. Gosta de ouvir histérias e reproduz as mesmas com sequéncia
l6gica.

Verifiquei que a aluna vivenciou as atividades de maneira significativa e
construtiva, demonstrando interesse em participar dos diversos trabalhos com a
linguagem escrita. Iniciou suas atividades escrevendo seu nome com o0 auxilio da
ficha. Hoje escreve o nome sem o auxilio da mesma. Esta na fase de construcdo e
reconhecimento das letras do alfabeto.

Tem boa coordena¢do motora podendo ser notado em suas producdes que ja
possuem tracos bem definidos. Apresenta equilibrio com o corpo, se organiza ao
realizar tarefas como: correr, pular, abaixar, etc.

Nas aulas de artes, cria e produz com habilidade, desenhos, pinturas,
recortes, colagens, modelagens, explorando adequadamente, as diferentes
propriedades dos objetos para producdes artisticas.

Em relagdo ao trabalho com a &area da matematica e nas tarefas que
envolvem raciocinio légico, trabalha com as atividades de compreensdo dos
conceitos numéricos através da resolugdo de situagcbes-problema do cotidiano

escolar. Portanto, a aluna possui raciocinio l6gico diante de questionamentos feitos
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ao grupo. Quando questionada em situacOes de juntar e tirar referentes ao seu
cotidiano responde corretamente ou bem préximo do correto. Sabe contar niUmeros,
porém tem dificuldades em escrevé-los e reconhecé-los, registrando-os espelhados.
Seleciona elementos dos conjuntos de acordo com 0 que tem mais/menos,
maior/menor, igual/diferente, muito/pouco, cores e formas, etc. Classifica objetos,
segundo atributos (cor, forma, tamanho)
Mostrou-se interessada em envolver-se nas atividades referentes ao

projeto partici

pando com entusiasmo ao ouvir historia, dramatizac6es e producdes.

€ participativa

e frequenta as aulas regularmente. Gostaria de agradecer a participacdo dos pais no
desenvolvimento educativo de sua filha, sabendo que esta parceria é fundamental
para nosso trabalho.

Para continuarmos despertando o interesse durante a realizacdo das
atividades, faremos intervencbes individualizadas, respeitando o ritmo de
aprendizagem de cada crianca, realizando as intervencbes tendo como

consequéncia um melhor aproveitamento do trabalho pedagdgico em sala de aula.



DEFICIENCIA

AUDITIVA
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1-DEFINICAO DE DEFICIENCIA AUDITIVA E CONCEPCOES TEORICAS

De acordo com padrdes estabelecidos pela American National Standards
Instituto (ANSI - 1989), a deficiéncia auditiva € considerada como a diferenca
existente entre o desempenho do individuo e a habilidade normal para a deteccéo
sonora. Considera-se, em geral, que a audicdo normal corresponde a habilidade
para deteccdo de sons até 20 dB N.A (decibéis, nivel de audi¢c&o).

A audicdo desempenha um papel principal e decisivo no desenvolvimento e
na manutencdo da comunicacdo por meio da linguagem falada, além de funcionar
como um mecanismo de defesa e alerta contra o perigo que funciona 24 horas por

dia, pois nossos ouvidos ndo descansam nem guando dormimos.

Em 1966 Davis e Silverman, os niveis de limiares utilizados para caracterizar

os graus de severidade da deficiéncia auditiva sao:

Perda auditiva leve: pessoas com perda auditiva leve possuem certa dificuldade
em manter uma conversa a dois em tom de voz baixa, quase sussurrando, a crianca
€ capaz de perceber os sons da fala; adquire e desenvolve a linguagem oral
espontaneamente; o problema geralmente é tardiamente descoberto; dificilmente se
coloca o aparelho de amplificacdo porque a audicdo é muito proxima do normal. Em
média 0 som mais suave experimentado estd entre 25 a 40 dB (decibéis), por

exemplo: o motor de uma geladeira, um ar-condicionado.

Perda auditiva moderada: pessoas com perda auditiva moderada tém muita
dificuldade de manter um diadlogo, ndo ouvem bem quase nenhum som em nivel de
voz natural, sendo preciso falar alto para que oucam. A crianca pode demorar um
pouco para desenvolver a fala e linguagem; apresenta alteracdes articulatorias
(trocas na fala) por ndo perceber todos os sons com clareza; tem dificuldade em
perceber a fala em ambientes ruidosos; séo criangcas desatentas e com dificuldade
no aprendizado da leitura e escrita. Em média o som mais suave experimentado
esta entre 40 a 70 dB (decibéis), por exemplo: um aspirador de p6 moderado, um

bebé chorando.

Perda auditiva severa: pessoas com perda auditiva severa nao ouvem nenhum
som de fala, a crianca tera dificuldades em adquirir a fala e linguagem

espontaneamente; podera adquirir vocabulario do contexto familiar; existe a
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necessidade do uso de aparelho de amplificagdo e acompanhamento especializado,
poucos sons séo percebidos. Em média 0 som mais suave experimentado esta entre
70 a 90 dB (decibéis), por exemplo: um cachorro latindo forte, um telefone tocando

em volume maximo.

Perda auditiva profunda: pessoas com perda auditiva profunda ouvem
pouquissimos sons. A crianca dificilmente desenvolvera a linguagem oral
espontaneamente; sO responde auditivamente a sons muito intensos como: Em
média, 0 som mais suave experimentado é acima de 90 dB (decibéis) ou mais, por
exemplo:, uma moto sem escapamento, uma serra elétrica, bombas, trovao, motor
de carro e avido; frequentemente utiliza a leitura orofacial; necessita fazer uso de
aparelho de amplificacdo e/ou implante coclear, bem como de acompanhamento

especializado.
* Anacusia: Surdez total.

Entre os muitos instrumentos usados para comunicacdo nao oral, figura a
linguagem dos sinais, criada por um monge beneditino francés, morador de um
mosteiro onde imperava a lei do siléncio. Adotada ha mais de cem anos, no Brasil é

chamada de Libras.

Segundo a Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo de Surdos —
Feneis, um individuo que ja tenha nascido com deficiéncia auditiva pode levar um
ano para aprender a linguagem. Ja alguém que ouve bem ou que perdeu a
capacidade auditiva depois de adulto, pode levar um pouco mais de tempo para

aprender, por ter se habituado a linguagem oral.

2-COMUNICACOES USADAS PARA COM O SURDO

Os trés métodos de comunicacdo a seguir ainda estdo presentes ha
educacado informal do surdo, porém o ultimo, o bilinguismo é o mais eficiente ao
inserir o surdo na cultura do ouvinte de maneira mais comoda, a maneira que ele se

identifica na cultura surda por meio da lingua de sinais.

Oralismo:
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Foi uma corrente comunicativa muito utilizada na educacédo dos surdos no
século XIX que perdurou até os anos 70. Consiste no ensino da lingua materna
através da imposicdo da oralizacdo nos processos de aprendizagem do surdo.
Dessa maneira, neste método era proibida qualquer manifestacéo que se diferencie
da fala, como ocorre na comunicacao gestual e na utilizacdo de mimicas. Portanto, o
surdo deveria utilizar a fala, os vestigios de audicdo remanescentes, e um
comportamento semelhante ao do ouvinte para ser aceito socialmente e finalmente

ser curado da surdez através da pratica da fala.

De acordo com Perlin e Strobel 2006, esse método gerou empobrecimento
linguistico, cognitivo e cultural para os surdos, marcas dificeis de serem restaurados

até hoje.

Assim, devido ao descontentamento referente ao uso do oralismo na

educacao dos surdos, mais tarde, surgiu a Comunicacao Total.

Comunicacéao Total

Com uma série de vantagens sobre o oralismo, mas seu defeito principal era
tratar o surdo como alguém que deveria aprender a lingua portuguesa sinalizada. O
problema esta em que o sinal gréfico, a escrita, o signo alfabético apenas sinalizado
nao faz sentido para um surdo. Dessa forma, a lingua portuguesa sinalizada era
organizada na perspectiva dos falantes e deixava o real problema do surdo em

segundo plano.

Bilinguismo

O bilinguismo é, até os dias atuais, a melhor proposta para a comunicagao e
educacado dos surdos. Capacita a pessoa com surdez a utilizar a Lingua de Sinais
(LIBRAS) e a lingua da comunidade ouvinte (Lingua Portuguesa), valoriza a
educacdo inclusiva, onde ouvintes e surdos convivem nNO mMesMo espaco
educacional, define que para os alunos com surdez a primeira lingua é a LIBRAS e a
segunda lingua é a Lingua Portuguesa na modalidade escrita. O bilinguismo respeita
as especificidades e a forma de aprender de cada um, ndo impondo condi¢gbes a

inclusdo desses alunos no processo de ensino e aprendizagem.
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A diferenca entre criancas surdas e ouvintes estda no modo de como lhes

ensina e ndo propriamente nas matérias curriculares a serem aprendidas.

E um equivoco pensar que o surdo, por essa condicdo, aprende mais
lentamente. O obstaculo no ritmo de aprendizagem do mesmo é a lingua da cultura

dos ouvintes e ndo a dificuldade de aprendizagem em si.

A falta de linguagem oral no surdo gera consequéncias ndo s6 no contexto
social, que é extremamente oralista, mas também na elaboragdo do pensamento.
Uma delas é a falta de estruturacdo e conceituacdo para dar forma ao pensar. O
surdo tem sua operacdo cognitiva, e precisa desenvolvé-la para melhorar sua

conduta linguistica, melhorando o seu processo cognitivo e a aprendizagem.

Se o ensino for ministrado em Lingua de Sinais, com certeza o ritmo de

aprendizagem dos alunos surdos sera semelhante ou igualado aos dos ouvintes.

3-LIBRAS - LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS

LIBRAS, ou Lingua Brasileira de Sinais, é a lingua materna dos surdos
brasileiros e, como tal, podera ser aprendida por qualquer pessoa interessada pela
comunicacdo com essa comunidade. Como lingua, esta € composta de todos os
componentes pertinentes as linguas orais, como gramatica semantica, pragmatica
sintaxe e outros elementos, preenchendo, assim, os requisitos cientificos para ser

considerado um instrumental linguistico.

E um idioma gesto-visual, focado na meméria fotografica, na construcdo de

imagens no cérebro e no relacionamento entre si desses elementos visuais.

Elas expressam ideias sutis, complexas e abstratas. Os surdos que utilizam a
LIBRAS podem discutir filosofia, literatura ou politica, além de esportes, trabalho,
moda, e utiliza-la com funcao estética para fazer poesias, historias, teatro e humor.
As linguas de sinais apresentam-se numa modalidade diferente das linguas orais
auditivas. Sao linguas espaco-visuais, ou seja, a realizacdo dessas linguas nédo é
estabelecida por meio do canal oral-auditivo, mas por meio da visao e da utilizacao
do espaco. A diferenca na modalidade determina o uso de mecanismos sintaticos

especificos, diferentes dos utilizados nas linguas orais. As linguas de sinais, que nao
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sdo universais, sdo sistemas linguisticos independentes dos sistemas das linguas

orais.

A aquisicdo da LIBRAS, possibilita as criancas surdas maior rapidez e
naturalidade na exposicao de seus sentimentos, desejos e necessidades. Possibilita
a estruturacdo do pensamento e da cogni¢ao e ainda uma interagao social, ativando

consequentemente o desenvolvimento da linguagem.

4-ENSINO DE LIBRAS COMO PRIMEIRA LINGUA PARA O ALUNO SURDO

7z

Atualmente, a educacdo de surdos € percebida por muitas dificuldades
enfrentadas por essa comunidade. Surdos e professores tém evidenciado apuros no
ensino de Lingua Portuguesa para esse grupo, e esse obstaculo apresenta reflexos
em todas as etapas de escolarizacdo dos surdos, que ficam comprometidas pela
falta do dominio de Lingua Portuguesa e em muitos casos, pela falta do dominio da

prépria Lingua de Sinais.

Brasil, 2010, diz: “é direito das pessoas surdas o0 acesso ao aprendizado da
Libras desde a educacéo infantil para sua apropriagcdo de maneira natural e ao longo

das demais etapas da educacgao basica”

Praticas escolares vém sendo construidas baseadas apenas na presenca de
surdos na escola, sem alteracfes linguisticas na instru¢éo, e nenhuma adequacao
as propostas curriculares, as quais se voltam ao modelo de ensino ofertado para a
maioria ouvinte, criancas sao obrigadas a se comunicar usando sistemas diferentes

de sua lingua cotidiana.

Percebe-se que o0 ensino tanto de Libras, quanto Lingua Portuguesa na
escola regular para o surdo se reflete em dificuldades. Temos algumas propostas de
educacdo inclusiva para esses individuos surdos, leis jA garantidas que visam a
partir de suas sancdes a obrigatoriedade do acesso desses individuos a um ensino

gue atenda as suas necessidades.

De acordo com SALLES ET. AL, 2004, na orientacdo do MEC, o ensino de

surdos no Brasil deve ser:

Efetivada em lingua de sinais, independente dos espagcos em que o
processo se desenvolva. Assim, paralelamente as disciplinas
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curriculares, faz-se necessario o ensino de lingua portuguesa como
segunda lingua, com a utilizacdo de materiais e métodos especificos
no atendimento as necessidades educacionais, (p. 47).

As salas bilingues ou o ensino da Libras como primeira lingua no AEE,
surgem em escolas, a partir do Decreto 5.626/05, a construgdo exemplar de uma
escola que de fato acate as peculiaridades dos alunos surdos, que € atender uma
proposta educacional bilingue, baseado primeiramente no aprendizado da Libras e

posteriormente na Lingua Portuguesa (LP) em sua modalidade escrita.

Neste sentido, de acordo com Plano Estadual de Educacdo do Estado de
Rondénia - PEE/RO (2014), Meta 4.12:

Garantir a oferta de educacdo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua
Portuguesa como segunda lingua, aos (as) alunos (as) surdos e com
deficiéncia auditiva em todas as etapas, niveis e modalidades de ensino, em
escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas, nos termos do art. 22
do Decreto no 5.626, de 22 de dezembro de 2005, e dos arts. 24 e 30 da
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia. (pag. 94).

Assim, compreendemos que o0 ensino bilingue é o método que mais se
aproxima do respeito ao sujeito surdo em sua identidade e cultura. Assim como a
preocupacao, que € inerente a esta proposta, de trazer ao sujeito surdo a condicdo
de se incluir na sociedade de forma efetiva e completa, reconhecendo suas
diferencas e capacidades. Além disso, dentre as propostas para o ensino de surdos,
esta € a que mais aparece, hoje, nos documentos oficiais brasileiros, sendo

recomendada como modelo para as escolas inclusivas.

Desse modo, para Ferrdo e Lobato 2016:

As escolas precisam se organizar para ter um ambiente com um contexto
linguistico adequado para os Surdos, buscando um éxito na sua educacéo,
para isso as escolas devem perceber que a lingua de sinais, sendo a lingua
oficial da comunidade surda, seja uma garantia de direito do Surdo usar sua
lingua natural (p. 35).

Assim, o ensino da Libras como primeira lingua, se torna indispensavel como
método facilitador para a aquisicdo de linguagem da crianca surda. Como afirma
Quadros, 2008:

A crianga, portanto, ndo aprende a linguagem porque generaliza esses
processos, mas sim porque ela esta diante de um ambiente que Ihe permite

acessar esse conhecimento, assim como acontece com as demais areas do
desenvolvimento. (p. 63).



125

As salas bilingues ou ensino da Libras como primeira lingua no AEE surgem
nesse contexto, a partir do Decreto 5.626/05, a construcdo exemplar de uma escola
gue de fato acate as peculiaridades dos alunos surdos, que € atender uma proposta
educacional bilingue, baseado primeiramente no aprendizado da Libras e
posteriormente na Lingua Portuguesa (LP) em sua modalidade escrita. (Com o
ensino aprendizagem do aluno surdo em Libras como primeira lingua, e a Lingua
Portuguesa como sua segunda Lingua), proporcionaremos aos alunos surdos a
compreensdo do conteudo na primeira Lingua LI (Lingua Brasileira de sinais
LIBRAS) a medida que o surdo aprende na sua primeira Lingua, terd maior
habilidade na compreensédo da segunda lingua (Lingua Portuguesa), assimilando,
compreendendo o0 universo da leitura, escrita, consequentemente tera maior
entendimento em todas outras disciplinas e no convivio social com surdos e

ouvintes.

Atualmente, os surdos se entendem e sdo entendidos ndo como deficientes,
mas como diferentes, linguisticamente diferentes, usuarios de uma lingua de sinais
(LS), de modalidade gestual-visual, que lhes permite expressar-se, e relacionar-se
socialmente trocar informagfes. Deste modo, sob a 6tica da diferenca, a tarefa maior
do professor de alunos surdos ndo € superar incapacidades, mas despertar

potencialidades.

A lingua de sinais, desconhecida para a maior parte dos professores que
atuam com alunos surdos, recaem muitos mitos. Vamos desfazer alguns.
Primeiramente, ndo se tratam de mera pantomima. Embora de modalidade diferente
das orais, elas sao linguas, nao linguagem. Tampouco sao suas versdes
sinalizadas. Possuem gramaticas proprias e sdo capazes de expressar do concreto
ao abstrato. Outros paises também possuem a Lingua de Sinais, a Lingua de Sinais
Americana (ASL), com usuarios nos Estados Unidos e no Canada, por exemplo,
cada pais possui a sua. E no Brasil, a Lingua de Sinais utilizada pela maioria dos
surdos e oficialmente reconhecida chama-se Lingua Brasileira de Sinais — Libras
(BRASIL, 2002).

Os surdos néo se consideram como deficiente. Apenas surdo. E a Lingua de

sinais corresponde a sua voz, seus olhos seus ouvidos.

Afinal, quem é o aluno surdo?
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Ele € o seu aluno e vocé precisa entendé-lo, para que diante, possa utilizar
0s métodos mais adequados a aprendizagem desses alunos.

Quando o professor da Educacédo Béasica recebe o aluno surdo na sala de
aula, muitos ndo sabem como trabalhar, como ensinar e como eles aprendem. Quais
as suas reais necessidades. Qual a metodologia a ser empregada com esse aluno.

Como avaliar esse aluno.

5-ESTRATEGIAS METODOLOGICAS DE ENSINO AO SURDO

Primeiro passo € perceber as caracteristicas e o mundo do surdo, e entender
0 que ele entende, e qual a bagagem que esse aluno tem diante de sua vivencia?
Que aprendizagens esse aluno tem na memoria que possa ajudar na compreensao
seja na interpretacdo do que esta sendo ensinado ou na interpretacao de uma leitura
ou texto? Que nivel de aprendizagem esse aluno se encontra? O surdo nao exprime
ideia de lugar, tempo ou algo que aconteceu, estado, modo de ser, sentimento ou
sentido. Qual a compreensao do surdo sobre a forma de pensar uma mensagem
abstrata, ou que vocé professor esta transmitindo? Em uma sala inclusa ndo adianta
o professor explicar verbalmente sua aula sem dar o tempo necessario para o aluno

entender e construir o que esta sendo exposto.

O que é imprescindivel ao professor que trabalha com surdo?

E fundamental entender que adaptacdes devem ser feitas pelas instituicdes
educacionais para que a inclusdo aconteca efetivamente, adaptando seu curriculo,
plano de aula, esse aluno tem especificidade ou necessidade especifica, necessitam
de atencdo diferenciada no processo de ensino e de aprendizagem. Contudo, isso
nao quer dizer que deve haver separacdo ou superprotecdo do estudante, e sim
adaptacdes para que o mesmo participe das atividades académicas desenvolvidas
na instituicdo. Para se comunicar, os estudantes surdos utilizam a via visual-gestual,
0 que permite aprender e perceber o mundo exclusivamente pela visdo. Sendo
assim, € importante que o professor que trabalha com estudantes surdos utilize

materiais didaticos e pedagogicos visuais, visando construir um curriculo
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significante, trazendo para esses estudantes experiéncias concretas de sala de aula,
favorecendo um melhor entendimento, facilitando a pratica do proprio professor e
obtendo melhores resultados. E a proposta bilingue € o melhor método a ser
trabalhado na atualidade para a educacédo do surdo, sendo essencial para 0 acesso
a sua Lingua materna Libras LI, e para o aprendizado da segunda Lingua (lingua
oral), o Portugués LII.

6-ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE) PARA O SURDO

Atendimento Educacional Especializado - AEE que tem como obijetivo
suplementar/complementar o trabalho desenvolvido em sala regular do ensino
comum voltado para alunos com varios tipos de deficiéncia, inclusive na surdez, é
um servico oferecido pela educacéo especial, de oferta obrigatdria pelos sistemas de
ensino, realizado preferencialmente em escolas comuns ou em centros
especializados, sem fins lucrativos, que acontece em um espaco fisico denominado
de Sala de Recurso Multifuncional — SRM, identificando, elaborando e organizando
recursos pedagogicos, que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos
alunos, considerando suas necessidades especificas.

Conforme orienta a Politica, a matricula no AEE estd condicionada a
matricula no ensino regular e deve ocorrer em turno contrario do da escola comum e
de preferéncia na mesma escola em que o aluno alvo frequente, pois dessa forma
propiciard a interacdo entre os professores e toda a comunidade escolar, onde terdo
oportunidade de discutir no dia a dia as necessidades educacionais especificas
desse aluno, obtendo melhor éxito no planejamento e no desenvolvimento das
atividades propostas em ambos os ambientes, promovendo uma educacgéao inclusiva
de qualidade, além de oportunizar aos pais maior participacdo na vida escolar do
seu filho, com o conforto de partilhar experiéncias em um Unico espaco. Para a
plena realizagdo do AEE, cada escola especifica tem em seu Projeto Politico
Pedagogico esse servico. No caso da inexisténcia da SRM na escola, a instituicéo
deve prever esse atendimento em outra escola mais proxima.

AEE para alunos com surdez esta pautado no ensino da Lingua Brasileira de
Sinais — LIBRAS; no ensino da Lingua Portuguesa na modalidade escrita; no ensino
em Libras e na producdo e adequacdo de materiais didaticos e pedagogicos com
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base em imagens entre outros recursos de aprendizagem. Quando nos referimos a
pessoa com surdez, estamos nos referindo a um ser biopsicossocial, cognitivo e
cultural, capaz de produzir e adquirir conhecimentos. E dessa forma que familia,
sociedade e escola precisam enxergar essas pessoas. Como seres capazes de
desenvolver suas potencialidades dentro e fora do ambiente de aprendizagem.

Com a legitimacdo da abordagem bilingue aplica-se a obrigatoriedade dos
dispositivos legais do Decreto 5.626 de 5 de dezembro de 2005, que “determina o
direito de uma educacédo que garanta a formacado da pessoa com surdez, em que a
Lingua Brasileira de Sinais e a Lingua Portuguesa, preferencialmente na sua
modalidade escrita, constituam linguas de instrucao, e que o acesso as duas linguas
ocorra de forma simultinea no ambiente escolar, colaborando para o

desenvolvimento de todo o processo educativo.”

7. COMO AVALIAR ESSE ALUNO

Com planejamento e acompanhando do PEI, analisando para ajudar no seu
desenvolvimento. O Plano de Ensino Individualizado ajuda aos professores a
pensarem de como alcancar os objetivos da crianca no aprendizado.

A avaliacdo deve ser vista como a ferramenta que auxilia na aprendizagem do
aluno, possibilitando-lhe apropriar-se de conhecimentos e de habilidades
necessarias ao seu crescimento. A avaliacdo para o professor € um instrumento ndo
s6 para constatar o que o aluno ja sabe, mas que lhe permita rever, criticamente seu
trabalho, e reorientar sua atuacao.

Deve se lembrar, que a avaliacdo ndo devera se dar em um Unico momento,
mas se inserir nas diferentes situacdes que envolvem o processo de aprendizagem
do aluno.

O processo avaliativo tem como finalidade o acompanhamento do
desenvolvimento processual do aluno, deve ser pensada como uma acao, reflexiva,
dindmica, continua e formativa.

E imprescindivel que o professor observe os comportamentos dos alunos
surdos ou deficientes auditivos, muitos apresentam baixa autoestima, sendo assim,
€ importante que o professor inclusive nos momentos de atividades avaliativas,

tenha um olhar sensivel para esses estudantes.
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Conforme disposto pelo Decreto n° 5.626/2005, artigo 14, 8§ 1°, inciso VI
(BRASIL, 2005), deve-se: “Adotar mecanismos de avaliagdo coerente com
aprendizado de segunda lingua na correcdo das provas escritas, valorizando o
aspecto semantico e reconhecendo a singularidade linguistica manifestada no

aspecto formal da lingua portuguesa”.

A lingua de sinais ndo segue a mesma organizacdo da lingua portuguesa,
pois N80 possui a mesma sintaxe, nem as mesmas regras gramaticais; — deve-se
priorizar, na educacdo dos alunos surdos e com deficiéncia auditiva, 0
aproveitamento do canal perceptual (viso espacial) como fonte de acesso a
informacéo. O docente deve contar com o apoio do intérprete de Libras e possuir
conhecimento minimo sobre as especificidades da estrutura gramatical da lingua de
sinais, € importante respeitar as especificidades da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras). Se necessério, de acordo com a legislacao vigente, providenciar intérprete
de Libras ou quando tiver o professor Letras/Libras para auxiliar na elaboracdo das
guestdes, na aplicacdo e na correcdo das provas.

Avaliagdo escolar, parte do processo ensino-aprendizagem, tem como
objetivo verificar a compreensdo do aluno sobre o que foi proposto e orientar o
docente na selecédo das atividades didaticas que seguirdo este momento. Ela deve
acontecer em trés etapas, sendo estas: a verificacdo, que se refere ao procedimento
de coleta de dados; a qualificacdo, que é a comprovacao dos resultados obtidos em
funcdo dos objetivos que foram propostos; e a apreciagdo qualitativa que indica os
resultados encontrados em comparacdo aos desempenhos esperados. Como j[a
vimos, a avaliacdo ndo finaliza na apreciacdo qualitativa, ao contrario, ela servira
para delinear os novos caminhos a serem trilhados rumo ao conhecimento,
verificando as estratégias educacionais que apresentaram melhores resultados com
o grupo. Devemos estar atentos para o fato de que o processo educacional e de
avalicdo ndo deve estar focado apenas na compreensao dos contetdos, mas deve
inserir habilidades que permitam o desenvolvimento pleno do aluno. Sabemos que o
nosso sistema € permeado pela avaliacdo escrita e individual, mas isso ndo significa
gue o aluno deva demonstrar seus conhecimentos escolares somente desta forma.
E sim diante das habilidades ja apresentadas, precisamos considerar outras formas
de avalia-las tendo em vista que favorecem nao s6 o desenvolvimento académico,

mas favorecem a insercgao critica e ativa no meio social.
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7

A avaliagdo escolar da pessoa surda € um tema que necessita de mais
discussodes, tendo em vista que, apesar de partilhar a Lingua de Sinais, os surdos
apresentam caracteristicas diferenciadas. Independente do grau de surdez, todas as
pessoas apresentam habilidades que devem ser valorizadas e estas, nem sempre
sdo mediadas pela palavra. Vemos assim que, antes de selecionarmos a estratégia
avaliativa mais adequada ao aluno, devemos considerar que a lingua que este se
sente mais confortavel para expressar o conhecimento, além de buscar estratégias
que avaliem outras habilidades a serem desenvolvidas na escola. Para que haja
esta mudanca na percepc¢do da avaliacao, faz-se necesséario modifica-la e percebé-
la de maneira de identificar o avanco conquistado a cada etapa de aprendizagem e
que, para isso, podemos recorrer ao ludico e a identificacdo do aluno no processo e
nao so ao fim de cada etapa. A escola ndo pode mais se basear apenas em textos,
mas buscar estratégias de aprendizagem e de avaliacdo nas quais todos os alunos
sejam capazes de expressar criticamente o conhecimento. Alguns discentes fardo
isso pela palavra escrita, outros pela Libras, h& ainda aqueles que terdo a habilidade
de transformar este conhecimento em musica, poesia, teatro, pesquisa e outros e
que, cabe ao professor garantir que diferentes formas de expressao do

conhecimento sejam reconhecidas no espaco escolar.

8- AS METODOLOGIAS PARA O ENSINO DA LINGUA NO AEE DEVEM:
Consideracdes importantes que poderdo ser determinantes em qualquer
pratica de AEE com estudante surdo na escola. Podendo potencializar tipos de
atividades, plano de trabalho, formas de atendimentos educacionais, entre outras,
com um trabalho colaborativo entre toda comunidade escolar e que sejam tomadas
decisbes conforme as possibilidades, as necessidades e a histéria do estudante

surdo.

1. Promover um curriculo para surdos que: intensifique a questao da identidade
surda atrelada as articulagbes tedricas e metodologicas do processo
educacional; seja voltado as questbes culturais, que resgate a historia e que
contribua para a formacao da identidade propria do estudante surdo; legitime
a constituicdo da identidade do sujeito nas praticas sociais, e ndo a uma
lingua definida; perceba que cada sujeito surdo € Unico, sua identidade se

constituird dependendo das experiéncias socioculturais que compartilhou ao
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longo de sua vida; e promova a lingua de sinais como primeira lingua e a
lingua portuguesa como segunda lingua.

Todas as mediacOes feitas na sala de recursos precisam ser em lingua de
sinais. Isso possibilita que haja interacdes entre professor e estudante com a
construcdo do conhecimento.

Excluir a pratica pedagogica mecéanica e promover a pedagogia da diferenca,
a qual busca resgatar os saberes culturais, aperfeicoar a diferenca cultural,
trabalhar com artefatos culturais (a experiéncia visual, a linguistica, a familiar,
a literatura surda, os materiais, a vida social e esportiva, as artes visuais e
politicas), trabalhar com os contetdos curriculares que legitimam a cultura e
fortaleca a comunidade surda e aproximar a diferenca com os ndo surdos.
Promover a arte como metodologia nos atendimentos educacionais com
estudante surdo. Acredito que é um artefato cultural importante, pois através
dela que € divulgada a cultura surda, as vivéncias dos antepassados, a sua
tradicdo enquanto comunidade organizada.

Inserir 0 ensino da lingua portuguesa na modalidade escrita como segunda
lingua como prética de letramento visual com estudantes surdos. Para essa
pratica, a lingua de sinais, o conhecimento sistémico (gramatica),
conhecimento de organizacdo textual (diferentes tipos de textos), o
conhecimento de mundo ligado as praticas sociais precisa estar presente e
com isso € notoério que esses conhecimentos contribuem com aprendizagem
do estudante na segunda lingua e utilizacdo dessa lingua nos diversos
contextos sociais em que vive. Produzir materiais bilingues (Libras-Portugués-
Libras);

Interagir com os pais do estudante surdo, pois em todos 0s contatos sempre &
preciso buscar parceria, através da explicacdo do plano de trabalho que o
professor do AEE e do ensino regular esta realizando, conversando sobre o
desenvolvimento do estudante.

Apresentar temas significativos para o estudante surdo, com experiéncias
concretas nas quais a participacdo dele serd imprescindivel para a
continuidade deste processo.

Complementar os estudos referentes aos conhecimentos construidos nas

classes comuns do ensino regular;
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9. Favorecer a convivéncia entre os alunos surdos para o aprendizado e o
desenvolvimento da Lingua Brasileira de Sinais;

10. Utilizar as tecnologias de informac&o e comunicacdo para a aprendizagem da
Libras e da Lingua Portuguesa;

11.Ofertar suporte pedagégico aos alunos, facilitando-lhes o acesso a todos os
conteudos curriculares;

12.Promover a aprendizagem da Lingua Portuguesa para alunos surdos, como
segunda lingua, de forma instrumental, dial6gica e de conversacao;

13.Aprofundar os estudos relativos a disciplina de Lingua Portuguesa,
principalmente na modalidade escrita;

14.Utilizar equipamentos de amplificacdo sonora e efetivar interface com a
fonoaudiologia para atender alunos com residuos auditivos, quando esta for a

opcédo da familia ou do aluno.

9- RECOMENDAGCOES E SUGESTOES:

« Utilizar materiais e equipamentos especificos: prétese auditiva, tablado,
softwares educativos.

+ Sempre que possivel, utilizar textos escritos complementados com elementos
gue favorecam sua compreensdao: linguagem gestual, lingua de sinais e outros.

* Posicionar o aluno em sala de tal modo que possa ver 0S movimentos
orofaciais do professor e dos colegas.

+ Utilizar materiais visuais e outros de apoio (noticiarios de TV, computadores,
revistas) para favorecer a apreensao das informacfes expostas verbalmente.

« Utilizar também a expressao corporal e o alfabeto digital (movimentos com as
MAaos que representam as letras de nosso alfabeto).

« Utilizar, sempre que possiveis instrumentos de avaliacdo que sejam redigidos
e impressos na lingua portuguesa (para alunos que a compreendam) e utilizar
impressos com a linguistica da Libras (para alunos que ndo dominam o portugués).

+ Devem-se utilizar recursos didatico-pedagodgicos: imagens visuais; material
produzido com referencial grafico visual, simbolos graficos;

* Os surdos, em geral, possuem dificuldades de leitura, compreensao e escrita
da lingua portuguesa, e é essencial que o professor considere essa diferenca

linguistica na sua avaliagao;
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* Procurar evidenciar melhores préticas junto ao proprio aluno ou instituicdo
especializada, pois alguns surdos néo séo fluentes em Libras, outros nem sabem da
existéncia dessa lingua, e outros usam proteses e implantes e ndo aceitam o uso da
lingua de sinais, comunicando-se por meio da fala e da audicdo apoiada pela leitura
labial;

+ O professor precisa compreender que o surdo ndo € capaz de acompanhar a
leitura de um texto no quadro ao mesmo tempo em que acompanha a sua
sinalizacdo em Libras pelo intérprete. Sugere-se que o aluno leia o texto inicialmente
e, posteriormente, observe sua sinalizagéo; e, ainda, os enunciados das atividades
devem ser trabalhados com os alunos surdos. Nas avaliacdes, vale o cuidado do
professor em manter os enunciados ja conhecidos por eles;

* Ressalta-se que o intérprete de Libras ndo deve assumir tarefas ou emitir
opinides que ndo sejam de sua competéncia profissional. Os papéis devem estar
bem definidos, isto é, todas as duvidas, consideracdes e 0s guestionamentos dos
alunos devem ser remetidos ao docente, ndo € funcdo do intérprete dar respostas
em lugar dos alunos ou do professor. Da mesma forma, ndo cabe ao intérprete
substituir o professor em suas exposi¢cées de conteldo, nem tampouco auxiliar os
alunos na resolucéo de problemas.

+ Além dos instrumentos e exemplos citados anteriormente, vale lembrar que o
melhor é perguntar ao préprio aluno que recursos poderédo facilitar 0 seu processo
de aprendizagem — e de avaliagéo.

+ Apés a coleta de dados, (avaliacédo inicial) faz-se uma analise juntamente com
o professor (a) da sala regular inclusiva e a equipe técnica pedagdgica da escola,
relacionando os dados obtidos, para que se possa estabelecer o que é prioritario
trabalhar com o aluno e a familia, a seguir a professora do AEE elaborara o Plano
Atendimento Educacional Especializado a ser trabalhado na sala de Recursos com o

aluno com surdez/deficiéncia auditiva.
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Aluno:
Escola: Ano/Série: Turno: Més:
Professor:
CAMPO | CAMPO Il CAMPO Il CAMPO IV CAMPO V CAMPO VI
N©° Lé pequenos [Compreen |H&4 dominio |Redige producdes Textuais OU
textos. de e |daescrita compreensdo de fatos e situagdes;
ALUNO PS |LIBRAS | SL | SA| AL | Sabe Interpreta narrativa (Libras) em sequéncia l6gica,
textos com nogdes de temporalidade,
LIBRAS ' quantidade, espacialidade, progresséo
tematica; calculo das quatro operagdes
basicas.
Sim | Né&o Sim Nao Sim| Nao| Sim| Nao Sim Nao Com dificuldade
CAMPO |

*Pré Silabico (PS)

-N&o relaciona letra com sons.

-Geralmente usa as letras do seu nome na escrita.
Ex: caju-lia ou outras letras de forma aleatéria.

*Silabico (SL)-Escreve palavras colocando uma letra para
cada silaba, que tem o som mais forte.

Ex: gato- A O, peteca E EA.

*Silabico-Alfabético (SA)

-Grafia algumas silabas completa e outras incompletas. Usa
as hipoteses dos niveis sildbico e alfabético ao mesmo
tempo.)

*Alfabético (AL) Ex: Porque=Porq, cabelo=cablo.

-Entende parcialmente a colocagdo de cada letra no contexto

da palavra.

Surgem os problemas relativos a ortografia. Ex: Canpo,

Nececidade.
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Escola:

Turno: Ano/Série:

Més: Professor:

Identificacao

Nome completo:

Data de nascimento: Idade atual:

Endereco:

Cidade:

Bairro:

Dados familiares

Nome do pai:

Nome da mae:

Escolaridade:
Profissao:
Idade do pai:

Escolaridade:
Profissao:
Idade da mae:

NUmero de irmaos:

Informacgé&o escolar

Nome da escola:

Endereco da escola:

Ano de escolaridade atual (classe regular):

Idade em que entrou na escola:

Historia escolar (especial) e acontecimentos relevantes:




Motivo do encaminhamento para o atendimento educacional especializado
(dificuldades apresentadas pelo aluno):
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AMBITO FAMILIAR

Apontar de forma descritiva as condi¢des familiares do aluno.

Caracteristicas do ambiente familiar (condicbes da moradia e atitudes):

Convivio familiar (relacdes afetivas, qualidade de comunicacfes e expectativas):

Condigdes do ambiente familiar para a aprendizagem escolar:

AVALIACAO DO ALUNO NAS CONDICOES DE SAUDE GERAL



139

Caso o aluno apresente alguma deficiéncia, problemas de comportamento e/ou
problemas de saude, descreva:

1- Tem diagnostico da area da saude que indica surdez, deficiéncia visual,
deficiéncia fisica, deficiéncia intelectual ou transtorno global de desenvolvimento?

2- Se sim, qual a data e resultado do diagnostico?

3- Se néo, qual é a situacdo do aluno, quanto ao diagnostico? Tem outros problemas
de saude nao relatados? Se sim, quais?

4- Faz uso de medicamentos controlados?

5- Se sim, quais?

6- O medicamento interfere no processo de aprendizagem? Explique: Existem
recomendacdes da area da saude?
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7- Se sim, quais?

NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS DO ALUNO

Caso o aluno apresente alguma necessidade educacional especial, descreva:

Deficiéncia(s) ou suspeita de deficiéncia(s) especifica(s) apresentada(s): surdez.

1- Sistema linguistico utilizado pelo aluno na sua comunicacao:

2- Tipo de recurso e/ou equipamento ja utilizado pelo aluno:
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AO AVALIAR O ALUNO, CONSIDERE OS SEGUINTES ASPECTOS:
PERCEPCAO VISUAL, AUDITIVA, TATIL, CINESTESICA, ESPACIAL E
TEMPORAL.

Exemplo: apresenta surdez Neurossensorial congénita bilateral profunda. N&o
apresenta dificuldades quanto a percepcdo visual, tatil, olfativa e sinestésica. E
capaz de organizar, quanto ao desenvolvimento da nocdo temporal, acdes em
sequéncia logica e, por meio da Libras, explicita experiéncias cotidianas vividas,
obedecendo a sequéncia l6gica correspondente. A organizacao espacial encontra-se
preservada e bem desenvolvida, sendo bastante utilizada durante a comunicacéo

por meio da Libras.

Observagoes:

ATENCAO (CONSIDERAR AS POTENCIALIDADES E DIFICULDADES)

Ao avaliar o aluno, considere 0s seguintes aspectos: selecdo e manutencao de

foco, concentracdo, compreenséao de ordens e identificacdo de personagens.

(EXEMPLO): Nas situacbes pedagodgicas apoiadas em recursos visuais, a atencao
do aluno é mais significativa, de forma que a partir desses recursos apresenta maior

concentracdo e entendimento acerca do que esta sendo trabalhado em sala de aula.
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Observacoes:

MEMORIA (CONSIDERAR AS POTENCIALIDADES E DIFICULDADES)

Ao avaliar o aluno, considere 0s seguintes aspectos: memoria auditiva, visual,

verbal e numérica.

Observagoes:

LINGUAGEM (CONSIDERAR AS POTENCIALIDADES E DIFICULDADEYS)
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Ao avaliar o aluno, considere aspectos relacionados com a expressao e
compreensdo da lingua portuguesa: oralidade, leitura, escrita, conhecimento

sobre a Lingua Brasileira de Sinais.

Observacoes:

RACIOCINIO LOGICO (considerar as potencialidades e dificuldades)

Ao avaliar 0 aluno, considere os seguintes aspectos: compreensao de relagdes

de igualdade e diferenca, reconhecimento de absurdos e capacidade de
conclusbes ldgicas; compreensdo de enunciados; resolucdo de problemas
cotidianos; resolucédo de situacdes-problema, compreensdo do mundo que o

cerca, de ordens e de enunciados, causalidade, sequéncia logica etc.

(EXEMPLO): Quanto ao raciocinio légico matematico, desde que consiga entender
0s enunciados e/ou as solicitacfes da professora, é capaz de realizar as operacdes
de adicdo, subtracdo, divisdo e multiplicacdo, conforme previsto no contetdo
curricular proposto para a série que frequenta. O uso de materiais ludicos de apoio
com pistas visuais tem contribuido para facilitar a compreensdo acerca dos
conteudos de matematica trabalhados em sala de aula, a exemplo do material
dourado, que manuseia com destreza. Nas situacdes em que ndo consegue

compreender as explicacdes da professora, pode apresentar dificuldade quanto a
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compreensao acerca do que a atividade proposta exige, situacédo agravada pelo fato
de ainda n&o ter se apropriado, efetivamente, do portugués escrito e,
consequentemente, ainda nao ter desenvolvido habilidades especificas para a

leitura.

Observacoes:

FUNCAO MOTORA

DESENVOLVIMENTO E CAPACIDADE MOTORA (considerar as potencialidades

e dificuldades)

Ao avaliar o aluno, considere 0s seguintes aspectos: postura, locomocéo,
manipulacdo de objetos e combinacdo de movimentos, lateralidade, equilibrio,

orientacdo espaco temporal e coordenagcdo motora.

(EXEMPLO): Utiliza letra cursiva em caderno com pauta e lapis comum. N&o
apresenta dificuldades de marcha ou equilibrio em atividades de educacéo fisica,

anda de patins e manuseia o computador.

Observacgoes:

MODELO DE PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO PARA O ALUNO COM
SURDEZ USUARIO DA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS (LIBRAS)

Nome do aluno:
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Série: Ano:

Data de Nascimento: Idade atual:

Periodo da execucéo do plano:

Professora do AEE:

Professora da Classe Regular:

ACOES NECESSARIAS PARA ATENDER AS NECESSIDADES EDUCACIONAIS
ESPECIAIS DO ALUNO

AMBITO: ESCOLA

Acdes necessarias ja existentes:
() Frequéncia a Sala de Recursos Multifuncional trés vezes por semana;

( ) Envolvimento do aluno em todas as atividades propostas.

Acdes necessarias que ainda precisam ser desenvolvidas:

( ) Orientar familia, funcionérios, professores e alunos sobre a importancia do uso
da Libras nas situacdes de interacéo e interlocucdo com o aluno;

() Contratar intérprete de Libras para o acompanhamento de P.S.S. nas atividades
pedagdgicos, no ensino regular;

() Desenvolver projetos com a comunidade escolar sobre as questdes da incluséo,
disseminacéo e utilizacdo da Libras;

( ) Envolver o aluno em todas as atividades propostas;

( ) Manter e sistematizar em sala de aula o uso de materiais pedagdgicos com
pistas visuais;

( ) Fomentar e apoiar a atuagéo colaborativa entre os profissionais envolvidos no
processo de escolarizacédo formal do aluno surdo e sua familia.

Responsaveis:

- Diretor da escola;

- Coordenador Pedagdgico;

- Professor da Sala de Recursos Multifuncional,

- Professor da sala regular;
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- Secretaria Municipal de Educacéo.

AMBITO: SALA DE AULA

Acdes necessarias ja existentes

( ) Uso esporadico de materiais pedagdgicos com pistas visuais que favorecem a
compreensao sobre o conteudo trabalhado;

( ) Sensibilizacdo do grupo-classe a respeito das caracteristicas linguisticas
apresentadas pelo aluno surdo por meio de atividades ludicas;

( ) Parceria com os gestores, professores das salas regulares e professor
especialista.

Acdes necessarias que ainda precisam ser desenvolvidas

() Usar sistematicamente material pedagdgico com pistas visuais que favorecem a
compreensao sobre o conteudo trabalhado;

( ) Expor os conteudos mediados pela Libras (intérprete de Libras ou professor com
fluéncia nessa modalidade);

() Desenvolver atividades grupais que exigem a modalidade sinalizada;

() Informar e orientar os profissionais envolvidos no processo de escolarizacéo
formal do aluno surdo acerca do papel da Libras na mediacéo das situacdes de
aprendizagem do portugués escrito e demais conteldos propostos.

Responsaveis:
- Professor regente da sala regular;
- Professor da Sala de Recursos Multifuncional;

- Coordenador Pedagadgico.

AMBITO: FAMILIA

Acdes necessarias ja existentes
( ) Participacao nas atividades e nos cursos propostos pela escola;
( ) Acompanhamento e orientagédo do aluno nas tarefas de casa;

( ) Acompanhamento do aluno nos atendimentos do AEE.

Acdes necessarias que ainda precisam ser desenvolvidas



() Oferecer novas possibilidades de socializacdo do aluno com outras criancas.

( ) OUTROS
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Responsaveis:

- Pais e familiares;

- Professor da Sala de Recursos Multifuncional;
- Professor da sala regular;

- Coordenador pedagdgico.

AMBITO: SAUDE

AcOes necessérias ja existentes:
( ) Avaliacédo otorrinolaringolégica sistematica;

( ) Avaliacdo audioldgica regularmente.

Acdes necessarias que ainda precisam ser desenvolvidas:
( ) Acompanhamento da avaliagdo audioldgica.

() OUTROS

Responséaveis:
- Familia;
- Otorrinolaringologista;

- Professor da Sala de Recursos Multifuncional

MODELO DE FICHA PARA ORGANIZACAO DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL

ESPECIALIZADO

TIPO DE AEE
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() Sala de Recursos Multifuncional

() Intérprete na sala regular

() Professor de Libras

() Tutor em sala de aula regular () Domiciliar
() Hospitalar

() Outro? Qual?

FREQUENCIA SEMANAL

( ) 2 vezes por semana na Sala de Recursos Multifuncional
() 3 vezes por semana na Sala de Recursos Multifuncional
() 4 vezes por semana na Sala de Recursos Multifuncional

( ) todo o periodo de aula, na prépria sala de aula () outra? Qual?

ORIENTACOES A SEREM REALIZADAS PELO PROFESSOR DE AEE.

() Orientacao ao professor de sala de aula. Quais? Orientacdo quanto a producao e

ao uso de material com apoio em pistas visuais e uso da Libras.
() Orientacéo ao professor de Educacéo Fisica. Quais? Uso da Libras.

() Orientacdo aos colegas de turma. Quais? Conversar com 0s alunos sobre a

importancia e o uso da Libras.

() Orientacdo ao diretor da escola. Quais? Apontar que a escola deve promover
cursos/ oficinas de sensibilizagdo e capacitacdo para a questdao da inclusao de

alunos com deficiéncia. A escola precisa desenvolver projetos que levem o
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conhecimento e o uso da Libras para funcionarios, professores, alunos e familiares.
Precisa também providenciar os materiais pedagogicos que contenham informacdes

visuais.

() Orientacdo ao coordenador pedagoégico. Quais? Necessidade de se fazer ajustes
na sinalizacdo visual dos diferentes ambientes da escola para se garantir a
seguranca e a participacdo de P.S.S. Organizar as atividades da escola,

considerando as caracteristicas linguisticas do aluno surdo.

() Orientacdo a familia do aluno. Quais? Acompanhar e orientar o aluno nas tarefas
escolares; matricula-lo em atividade extraclasse, para promover sua interacdo com
outras pessoas; levar os amigos de P.S.S. para brincar na sua casa; e envolver a

criangca em atividades domésticas que favorecam o seu desenvolvimento.

() Outras orientacdes. Quais?

TEMPO DE ATENDIMENTO

() 50 minutos por atendimento
() Durante todas as aulas, na prépria sala de aula

() Outro? Qual?

COMPOSICAO DO ATENDIMENTO

() Atendimento Individual
() Atendimento grupal

() Atendimento na proépria sala de aula, com todos os alunos

OUTROS PROFISSIONAIS ENVOLVIDOS

() Fonoaudiologia
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() Psicologia
() Assisténcia social

() Area médica. Qual a especialidade? () Outro? Qual?

SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAL (SRM)

AREAS A SEREM TRABALHADAS NA SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAL

Apontar as areas e o0 que sera desenvolvido com o aluno, em cada uma delas,
no AEE.

Area Cognitiva: ampliacdo do tempo de atencdo e concentragio; desenvolvimento
da memodria visual relacionada as nocfes de temporalidade, quantidade, espaciais,
entre outras; compreensdo e interpretacdo de experiéncias e fatos; nocdo de
seriacdo e célculo; linguagem sinalizada e escrita; desenvolvimento da funcéo

simbdlica por meio da Libras e informacgdes visuais, tateis e olfativas.

Area Motora: Psicomotricidade: esquema corporal, lateralidade, estruturacdo e
orientacao espacial, estruturacéo e organizacao temporal, equilibrio tdbnus e postura,

coordenacao dinamica manual.

Area Social: interacdo com colegas; expresséo corporal; jogos grupais.

OBJETIVOS

Descrever os objetivos que pretende alcancar com o aluno, em cada area, no AEE:
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ATIVIDADES DIFERENCIADAS

Descrever as atividades que pretende desenvolver, no AEE, com o aluno.
() Comunicacéo alternativa

() Informatica acessivel
() Libras
() Adequacéo de material

() Outra? Qual?

METODOLOGIA DE TRABALHO

Descrever o plano de acdo metodoldgica utilizado com o aluno no AEE.

Atividades de atencado e concentracdo, como jogos de identificacdo de elementos do
portugués escrito e figuras com o apoio da Libras. Atividades que solicitam a
interpretacdo de fatos e experiéncias vividas por meio do uso de diferentes
instrumentos simbdlicos (narrativa — Libras, dramatizacdo, imitacdo, desenho, uso
de objetos). Exercicios de calculo com o uso de abaco, material dourado, fichas e
objetos (jogos de computador). Jogos de sequéncia logica e de orientacdo e
coordenacao espacial e temporal (jogos de computador e praticos). Jogos grupais e

atividades que exigem a interacdo e a comunicagao entre os alunos.

Outros quais?
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RECURSOS MATERIAIS E EQUIPAMENTOS

Descrever os recursos/equipamentos que serédo produzidos e utilizados para o aluno
no AEE

CRITERIOS DE AVALIACAO

Descrever o periodo e pontuar os critérios que serdo utilizados para avaliar o

desempenho do aluno no AEE

1.° bimestre: tempo de atencdo e concentracdo; memoria visual; compreensédo de
fatos e situacBes; narrativa (Libras) em sequéncia légica, com nocdes de
temporalidade, quantidade, espacialidade, progressédo tematica; calculo das quatro

operacdes basicas;

2.° bimestre: tempo de aten¢éo e concentracdo; interpretacdo de fatos e situacoes;
memoria visual, calculos com apoio de material concreto (adicdo, subtracéao,
multiplicacéo e divisdo); coordenacdo motora em caderno com pauta; formacao de
palavras a partir de letras moéveis e fichas, escrita de pequenos textos de diferentes

géneros discursivos (cartas, bilhetes e histérias em quadrinhos);

3.° bimestre: organizacdo de historias em sequéncia légica; interpretacdo de

situacOes e fatos vividos por meio da Libras e dramatizacdo; memoéria visual;
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identificacdo e compreenséo dos elementos da escrita, sob mediagéo da Libras, tais
como: vocabulos (exemplo: nomes proprios), simbolos de identificacdo; figuras e
personagens em frases e desenhos e histérias; desenvolvimento da competéncia
leitora do aluno surdo; dialogar sobre as diferentes modalidades de linguagem:
gesto-visual (Libras) e verbal escrita; célculo com apoio de material concreto
(multiplicacéo e diviséo);

4.° bimestre: leitura e interpretacdo de textos, sob mediacdo da Libras, escrita de
textos; compreensao das diferencas entre gramatica da Libras e do portugués

escrito, bem como os contextos de uso; jogos grupais, calculo sem apoio de material
concreto (adicéo, subtracédo, divisdo e multiplicacéo).

Tipo de recurso e/ou equipamento que precisa ser providenciado para o aluno:
( ) intérprete de Libras para acompanhamento em sala de aula regular.

( ) Aquisicao da Libras ( ) outros, quais:

ImplicacBes da NEE do aluno para a acessibilidade curricular:

Outras informacg0des relevantes:

Desenvolvimento do aluno Func&o cognitiva PERCEPCAO (considerar as
potencialidades e dificuldades):
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Iniciando a conversa.

Este documento tem o propoésito de apoiar o professor que atua na Sala de
Recursos Multifuncionais suscitando reflexdes, conceitos e concepcdes a respeito

do aluno que apresenta multipla deficiéncia.

Os dados do Censo demonstram que o numero de alunos com multipla
deficiéncia € reduzido em relacdo as outras deficiéncias, mas nao sera por isso que
0os educadores subestimam as possibilidades de desenvolvimento das
potencialidades desses alunos. Cabe-nos compreender que os estigmas que lhes
sdo impostos pelas aparéncias, por exemplo em atribuir apenas a medicina seus
meios de avancos, devem ser substituidos por experiéncias ja evidenciadas de que
esses alunos quando apoiados, atendidos adequadamente nos ambitos, da acéo
educativa junto ao sujeito aprendente, a familia, a escola e no contexto social em
que Vvive, eles respondem apresentando evolugcdo em seu processo de

desenvolvimento pessoal, apesar das limitacdes.

Assim sendo, deve-se levar em conta suas peculiaridades como seres
humanos, organizar as condi¢gdes educacionais com vistas ao desenvolvimento das
suas competéncias pessoais e sociais por meio das experiéncias fisicas, ambientais,

sensoriais perceptivas, psicoemocionais e cognitivas.

Para tanto, vamos compreender quem € esse aluno especial que nos desafia
ao trabalho educativo e ao desenvolvimento das potencialidades humanas tanto do

ponto de vista dos educadores como dos educandos.

1- DEFICIENCIA MULTIPLA: Definicdo e Concepcdes

Deficiéncia Mdltipla € a expressdo adotada para designar pessoas que tém
mais de uma deficiéncia. De acordo com o vol. I/Deficiéncias Mdultiplas da série
Atualidades Pedagodgicas da Secretaria de Educacdo Especial — MEC, a definicdo
de Deficiéncia Multipla diz que:

E a associacdo, no mesmo individuo, de duas ou mais deficiéncias

primarias com comprometimentos que acarretam atrasos no
desenvolvimento global e na capacidade adaptativa. (p.15)
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As duas ou mais deficiéncias sdo consideradas primarias, porque
independem uma da outra, ou seja, nao apresentam uma relacdo de causalidade
entre si. A consideracdo esta centrada na auséncia da interdependéncia entre elas,
por exemplo: deficiéncia intelectual e deficiéncia auditiva. Deficiéncia auditiva e

visual. Uma deficiéncia ndo é causa da outra.

As pessoas com deficiéncia mudltipla ao contrario do que muitos podem
pensar, se desenvolvem de acordo com as mesmas bases bioldgicas, psicologicas e
sociais de qualquer pessoa que ndo apresente deficiéncia, o que vai diferenciar, sdo
as causas individuais e seus efeitos sobre o comportamento da pessoa, é preciso
levar em conta as capacidades atingidas e como a familia e o ambiente social em

gue esta inserida reagem a esta situacao.

Um ambiente estimulador, afetivamente acolhedor e socialmente receptivo,
proporcionara a essas pessoas um desenvolvimento positivo, desde que recebam

atendimento adequado as suas necessidades especificas e individuais.

A funcao simbdlica se desenvolve na crianca a medida que tem oportunidade
de conviver com as coisas e pessoas ao seu redor, a propor¢cao que sua imaginacao
seja estimulada por meio de jogos, brincadeiras e imitagcbes que irdo exercitar e
estimular a experimentacdo, que sao importantes no desenvolvimento do
conhecimento de mundo, cultura e costumes os quais Ilhe proporcionardo uma vida
ativa, imaginativa, que muitas vezes podem até nos surpreender com suas reacoes.
E claro que ndo se pode desconsiderar alguns aspectos como, comprometimento
organico por problemas de saude; Comprometimentos na mobilidade quando a
deficiéncia fisica estd associada; Dificuldade na compreenséo de contextos quando
existem deficiéncias sensoriais associadas; e dificuldades na comunicacdo em

decorréncia da surdez ou de lesfes cerebrais.

2 - SURDOCEGUEIRA: DEFINICAO E CARACTERISTICAS

Surdocegueira é uma deficiéncia singular que apresenta perdas auditivas e
visuais concomitantemente em diferentes graus, levando a pessoa
com surdocegueira a desenvolver diferentes formas de comunicagdo para
entender e interagir com as pessoas € 0 meio ambiente, para ter acesso a
informacdes, uma vida social com qualidade, orientacdo, mobilidade,
educacdo e trabalho. (GRUPO BRASIL, 2007 apud MAIA, 2011, p. 51)
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Para Mclnnes (1999) apud — A Educacdo Especial Na Perspectiva da
Inclusdo Escolar: Surdocegueira e Deficiéncia Mdltipla, subdivide as pessoas com

surdocegueira em quatro categorias:

Individuos que eram cegos e se tornaram surdos;

Individuos que eram surdos e se tornaram cegos;

Individuos que se tornaram surdocegos;

Individuos que nasceram ou adquiriram surdocegueira
precocemente, ou seja, nao tiveram a oportunidade de desenvolver
linguagem, habilidades comunicativas ou cognitivas nem base
conceitual sobre a qual possam construir uma compreensédo de
mundo.

Estas quatro categorias podem ser agrupadas em: surdocegos
congénitos ou surdocegos adquiridos, e dependendo da idade
em que a surdocegueira se estabeleceu, pode-se classificd-la em

surdocegos pré-linguistico ou surdocegos-pOs linguistico.
(p-8)

RN

A pessoa com surdocegueira tem a necessidade de ser incentivada e
ensinada de como utilizar a sua visdo e audicdo residual, assim como outros
sentidos, e para isso, sdo necessarios estimulos frequentes que estimulem a sua
curiosidade pois, muitas vezes, a informacdo auditiva ou visual vem para ele sem
nexo, e isto faz com que ele se retrai diante da situacao. Por isso € imprescindivel
gue se tenha um mediador para passar as informacdes de forma compreensivel
para ele. Dai a importancia de se discernir a intencdo e o nivel de compreensao
simbdlica para suscitar novas areas de conhecimento, antecipacdo de situacbes
futuras, por exemplo: Uma pessoa intima dele entrando no quarto, ndo significa que

ele serd atendido na sua necessidade imediata como conforto, carinho, comida.

O estimulo, a interacdo e a exploracdo do ambiente, € que vao estabelecer a
comunicacdo do sujeito com o meio e o mundo, permitindo-lhe a interpretacédo do

gue esta ocorrendo ao seu redor.

Quando ndo h& essa estimulacdo suficiente e adequada, pode deixar
sequelas como: balanceio, movimentagcéo dos dedos na frente dos olhos, olhar fixo

para foco de luz, e outros rituais especificos. Ndo é raro nos depararmos com

surdocegos com comportamentos inapropriados como por exemplo, ao desejar algo
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se utiliza de forca fisica, empurrdes e etc. Isso se deve ao fato de que a conducao

para a comunicacao efetiva, néo foi estabelecida na infancia.

3 - A PESSOA COM MULTIPLA DEFICIENCIA E SUAS CARACTERISTICAS

O Processo de Comunicagao

O estabelecimento de cédigo de comunicacado entre a pessoa com deficiéncia
multipla e o mediador, € muito importante para a constru¢cdo de sua autonomia e
independéncia, pois é por meio dessa comunicacao que ele estabelece a formacao
de nocdo de mundo em que vive. Todas as pessoas se comunicam o que difere é a
forma como essa comunicacao é feita, por isso € necessario discernir a intencao
comunicativa do aluno, e para isso € preciso orientar a familia para compartilhar as
acOes, a troca de ideias, compreensao e reflexdo sobre a deficiéncia, isso
possibilitara a melhoria comunicativa no contexto escolar e familiar. E preciso estar
atento as tentativas de comunicag¢do do aluno em conformidade com o contexto no

gual essas manifestacdes acontecem e com qual frequéncia.

Posicionamento e Adequacéao Postural

O posicionamento confortavel é essencial para a boa adequacdo postural.

Para isso alguns procedimentos sdo importantes como:

v Observar qual a melhor maneira de sentar o aluno, seja na cadeira de rodas
ou cadeira que Ihe oferega conforto.

v Se necesséario for, verificar se deitado em sala de aula, € a maneira mais
conveniente para que possa fazer uso de gestos ou movimentos para
comunicar suas intencoes.

v E preciso ter cuidado e aten¢cdo com o campo visual do aluno, pois poderdo
influenciar os movimentos posturais e de cabeca levando em conta que ele ira
buscar o melhor angulo de visdo movimentando a cabeca aproveitando seu
residuo visual. O mediador pode imaginar que pela movimentacdo ele ndo

esta confortavel, mas na verdade esta procurando adequar sua postura.
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O corpo € o meio pelo qual nés descobrimos o mundo a n6és mesmos. O
trabalho de desenvolvimento do esquema corporal, com a pessoa com
deficiéncia mdltipla € muito importante a fim de que a pessoa possa se
perceber, constatar o ambiente que a cerca e sentir-se segura, tendo
autonomia no deslocamento e movimentos. Por isso a importancia do
trabalho de desenvolvimento da coordenacdo motora fina e global, e do
desenvolvimento da for¢ca muscular.

De acordo com o documento - A Educacdo Especial na Perspectiva da

Inclusdo Escolar — Surdocegueira e Deficiéncia Mdltipla, 2010.

Mesmo quando a deficiéncia predominante ndo é na area intelectual, todo
trabalho com o aluno com deficiéncia multipla e surdo cegueira implica em
constante interacdo com o meio ambiente. Este processo interacional é
prejudicado quando as informacdes sensoriais e a organiza¢do do esquema
corporal sdo deficitarias. Prever a estimulacdo e a organizacdo desses
meios de interagdo com o mundo deve fazer parte do Plano de AEE. (p.12)

O professor da Sala de Recursos que atua no AEE junto aos alunos com
deficiéncia mdltipla e/ou surdocegueira, deve fazer uso de recursos pedagdgicos
para possibilitar o desenvolvimento da funcdo simbdlica, do pensamento e
imaginacédo a fim de que o aluno possa vir a adquirir uma linguagem expressiva, seja
gestual, verbal ou outros, mas o importante é que ele consiga desenvolver a funcéo

simbdlica para representar o que deseja comunicar.

4 - DESLOCAMENTO NO AMBIENTE ESCOLAR E NA SALA DE RECURSOS

Deficiéncia visual associada a outras deficiéncias

O professor da sala de recursos podera desenvolver as seguintes atividades

para que o aluno se situe no espaco e se locomova com seguranca:

v ldentifique-se para o aluno, mostrando seu objeto de referéncia,
aproximando-se dele e permitindo que perceba, se vocé tem um perfume

familiar, tocando-o levemente.
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v Tenha uma atitude de comando claro, precisa e tranquila ao ajuda-lo na sua
rota.

<

Avise 0 aluno sobre situacfes que possam apresentar riscos ou causar
constrangimentos.

Dé pistas de sua aproximacao e do seu afastamento em relagao ao aluno.
Utilize técnicas do guia vidente se necessario.

Sinalize a rota para que ele tenha autonomia e curiosidade para se deslocar.

Caminhar entre obstaculos.

AN N N

Explorar o ambiente da sala de aula tocando com as m&os os mobiliarios,

portas e janelas.

<

Utilize pistas como: ruidos, odores, corrente de ar, sol, etc.

OUTRAS ATIVIDADES:

Realizar atividades de controle e vivéncia corporal

Perceber diferencas e semelhancas entre objetos

Classificar e seriar objetos

Acomodar objetos em espacos limitados

Fazer associacoes, discriminacdes, relacdes de causa e efeito
Interpretar e expressar sentimentos diversos

Gravar e ouvir a propria voz

Reviver acontecimentos

AN N N N N N NN

Fazer jogos simbdlicos: representar personagens da familia, animais, brincar

de faz de conta

5- OBJETOS DE REFERENCIA - alunos com deficiéncia madaltipla:
surdocegueira

Segundo MAIA et al (2008); Objetos de Referéncia sao objetos que tém a
funcdo de substituir a palavra e assim, podem representar pessoas, objetos, lugares,
atividades ou conceitos associados a eles. Por exemplo: uma bengala pode ser um

objeto que antecipa a atividade de orientacdo e mobilidade. Um copo pode ser o



162

objeto que antecipa o lanche, escova e pasta dental a hora da higiene bucal e assim
por diante.

As pessoas podem ser identificadas por meio de objetos de diferentes

espessuras e formas, colados em pranchas de comunicacéo.

Objetos reais e concretos como saboneteira, pecas de jogo, podem ser

colados em placas de madeira.

Existem varios tipos de caixas de antecipacdo que podem ser confeccionadas
ou reutilizadas como caixas de sapato que um detalhe tatil como um fio colado na
tampa, pode significar que ali estdo os objetos pessoais do aluno e outra caixa com
referéncia diferente pode ter outro significado.

As referéncias estdo presentes também no ambiente escolar, na sala de
recursos, e facilitam a locomocédo e identificacdo dos ambientes. Por exemplo:
Sinalizacdo nas paredes com pedacos de papéis ou EVAs ,.em textura e cor
diferente, para dar direcionamento de rota. Assim o aluno podera contar os pedacos

e ter mais uma referéncia para chegar ao local.

Sao varias as adequacfes que o professor de AEE podera fazer para tornar o

ambiente mais acessivel.

v Monitorar a iluminacgédo a fim de que a luminosidade esteja adequada ao aluno

v Diminuir o reflexo, utilizando a cortina nas janelas.

v Cuidar do seu posicionamento estratégico, diante do aluno para ndo provocar
reflexo.

v Cuidado com mudancas bruscas de ambientes escuros para outro mais claro.

6 - ADEQUACOES AUDITIVAS

O aluno com deficiéncia multipla que possui residuo auditivo, deve sentar-se
em um lugar onde possa ter melhor acesso as fontes de som. Esse aluno deve ter
ajuda para obter as informacdes com maior clareza para compreender a
comunicacdo. Para esses alunos sdo importantes os guias-intérpretes, e o instrutor

mediador, para guiar, interpretar e mediar a comunicacao.
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As adequacdes serdo de cunho individual considerando que a avaliagéo funcional da
visdo é quem determinara tais adequacdes. De acordo com BRUNO,1997:

A observacdo do desempenho visual do aluno em todas as atividades
diarias, desde como se orienta e se locomove, se alimenta, brinca e até
COmo usa a visao para realizar tarefas escolares ou praticas. A avaliagédo
funcional da visdo revela dados qualitativos de observacédo informal sobre: o
nivel de desenvolvimento visual do aluno, o uso funcional da viséo residual
para as atividades educacionais, da vida, orientacdo, mobilidade e trabalho,
a necessidade de adaptacéo a luz e aos contrastes, adaptacdo de recursos
Opticos, ndo 6pticos e equipamentos de tecnologia avancada (p,8-9)

Para a realizacdo da avaliagdo diagnéstica do educando com Deficiéncia
Multipla, segundo Serpa (2002, p. 5) devem ser contemplados 0s seguintes itens na
anamnese;

i Histoérico Clinico (Resumo completo da salde da crianca até
esta data): Permite determinar qual € a possivel causa de uma

deficiéncia, sua classificacdo e incidéncia no desenvolvimento, assim
como, os antecedentes médicos e familiares.

. Programas Educacionais e Terapéuticos (passados e atuais): Esta
informacdo tem o objetivo de conhecer a histéria do aprendizado,
habilidades adquiridas e capacidade para responder a estimulacdo por
parte da crianga.

i Avaliacdo da Familia: (Resumo da organizacdo, estrutura,
estabilidade e flexibilidade familiar): E importante observar e registrar a
atitude dos pais em relacdo a deficiéncia do filho e o compromisso que
possam estabelecer com o processo educacional de seu filho.

d Avaliacdo das Oportunidades de Desenvolvimento: Aqui a
informacéo anterior deve ser ordenada cronologicamente e acrescentar em
qual idade a crianga alcangou ganhos importantes no seu desenvolvimento.

A avaliacdo do estudante surdocego deve ser um processo diario e continuo,
valorizando as informagdes sobre a crianga, 0 jovem ou 0 adulto, a fim de facilitar a
identificacdo do que o educando é capaz de fazer. A avaliacdo diaria possibilita
maior compreensdo das necessidades cognitivas, comunicativas, comportamentais
e sociais, favorecendo também a identificacdo das formas de aprender do sujeito

surdocego.

7— DEFICIENCIA INTELECTUAL E DEFICIENCIA FISICA

Nem sempre as criancas com deficiéncia fisica apresentam deficiéncia
intelectual, como frequentemente se pensa na escola. A maioria das situagdes de
criangas com deficiéncia intelectual e fisica no ambiente escolar, decorre de paralisia

cerebral adquirida nos periodos pré, peri ou pos-natais.
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Considera-se, atualmente, que a paralisia cerebral pode ter uma etiologia
multifatorial. Segundo Willadino (1995) hé situac6es em que essa multi causalidade
justifica a ocorréncia de deficiéncia intelectual, devido a problemas que afetam nao
apenas as areas motoras do cérebro, mas também areas cognitivas.

As criangas com deficiéncias associadas, geralmente, requerem intervencao
da area de saude, além dos programas educacionais. Convém considerar que
alguns educandos, com paralisia cerebral, podem apresentar, também, problemas
visuais (estrabismo, hipermetropia, catarata, corioretinite, fibroplasia, entre outros),
problemas auditivos, além de distarbios perceptivo-motores e tateis. No entanto,
nem sempre esses agravantes estdo presentes.

Quando a deficiéencia fisica e a intelectual estdo associadas, o0s
procedimentos educacionais devem considerar as peculiaridades do aluno na
formacdo de conceitos, no raciocinio, no processamento cognitivo e no
estabelecimento de relagdes logicas bem como no que se refere as condutas
adaptativas e sociais. Essa necessidade decorre das especificidades intelectuais.

Quanto ao comprometimento fisico, as formas de lidar e possibilitar o
desenvolvimento da crian¢a requerem uma orientacdo de profissionais das areas de
saude. No aspecto educacional, a escola deve desenvolver um programa individual
com o aluno de acordo com sua capacidade académica e receber adaptacdes de
acesso ao curriculo (cadeiras e carteiras adaptadas, Orteses, proteses, materiais
adaptados, procedimentos e outros que viabilizem a sua acessibilidade escolar). As
observacbes dos médicos e fisioterapeutas sdo muito importantes na lida e

manuseio do aluno, portanto devem ser buscadas e seguidas.

8- CONSIDERACOES

As condicdes individuais das pessoas, sejam elas deficientes ou ndo, séo
influenciadas pelo meio social e cultural em que ela vive, portanto cabe a familia, a
escola e as pessoas da convivéncia desse sujeito, oportunizar 0s meios para o
desenvolvimento das habilidades com vistas a funcionalidade do sujeito no meio em

gue vive.

Em se tratando especificamente das pessoas com deficiéncias multiplas, a

importancia desses estimulos externos é relevante considerando que tira de foco os
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efeitos de suas limitagbes estimulam o desenvolvimento de suas capacidades. De
acordo com esse entendimento, pode-se dizer que as pessoas com multiplas
deficiéncias podem atuar e conviver em ambiente fisico e social de maneira muito
pessoal de acordo com suas diferencas individuais com maior ou menor eficiéncia
dependendo do favorecimento do ambiente para que essas pessoas possam viver e

expressar seus sentimentos, acoes e desafios.

Ha de se levar em conta a constru¢cdo do auto conceito e auto estima, suas
condi¢cdes organicas, possibilidades cognitivas, sensoriais e mentais, também
devem ser levados em conta. A construcdo da auto imagem é influenciada pela
opinido dos outros, assim sendo se eles forem vistos como incapazes,
incompetentes até mesmo de sentir, 0s prejuizos para o desenvolvimento de sua
auto imagem seréo evidentes. O mesmo pode ocorrer se as expectativas em relacao

a eles forem estimuladoras, consequentemente o efeito seré positivo na pessoa
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MODELO DE AVALIACAO DIAGNOSTICA/ INICIAL FUNCIONALIDADE

DADOS DE IDENTIFICAGAO

Nome do aluno(a):
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Deficiéncias apresentadas:

Data de nascimento: Idade:

Nome do pai:

Nome da mae:

Endereco:

Mora com: ( ) PAIS ( )MAE ( )PAI () OUTROS:
QUAIS?

Nome da escola:

Ano/série: Periodo da

Observacao:

Motivo da avaliacao:




169

Aspectos a serem observados Consegue | Consegue | Nao | Observacao
com com Conse
independén ajuda gue
cia
1) Consegue desenvolver
vinculos afetivos com as
pessoas de sua
convivéncia?
2) Consegue estabelecer
conceitos formados sobre:
pessoas, lugares e
situacdes?

Consegue  perceber a
diferenca entre os objetos e
suas utilidades e funcdes?

3) Consegue conviver e se
comunicar sem apresentar
irritabilidade constante
como por exemplo: quando
muda sua rotina, sente
alguma necessidade, sente-
se inseguro.

4) Compreende quando esta
em situacao de risco?

5) ldentifica pessoas pelo
objeto de referéncia?
(toque, perfume etc.)

6) Consegue interagir com as
pessoas e colegas?

7) Consegue manusear
objetos, buscando
compreender sua utilidade?

8) Consegue se deslocar no
ambiente da escola?

9) Consegue compreender as
rotinas que sao
estabelecidas?

10) Consegue compreender a
relacéo de causa e efeito?

11) Consegue a solucdo de
problemas préaticos? ex:
fechar um botao.

12) Memoria: Consegue
manusear um objeto
conhecido, fazendo-o




170

funcionar apds explicacéo
dada?

13) Consegue reconhecer
caminhos ja percorridos
para determinado lugar?

14) Permanéncia de
objeto:(funcdo simbdlica)
Consegue se interessar por
objetos que estdo ao seu
alcance e volta a procuréa-
los embora ndo esteja
presente?

15) Reconhece a funcédo dos
objetos de uso
cotidiano? ex:  sapato,
torneira etc.

16) Consegue compreender os
conceitos temporais? ex:
Agora-antes-depois-manhé-
tarde-noite.

17) Utiliza 0S conceitos
temporais na organizacao
da rotina?

18) Consegue compreender
para que servem 0s objetos
de referéncia que
antecedem as atividades?
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(FICHAS E FORMULARIOS COMUNS A TODAS AS AREAS DE DEFICIENCIA)

Para uma melhor organizagéo, alguns documentos do caderno do professor
devem ser arquivados a parte, em pasta propria, com a devida identificacdo, a

saber:

1) Pasta dos Documentos Individuais do Aluno: contendo copias de
documentos pessoais, anamnese, atestados médicos, correspondéncias
sobre o aluno etc.

2) Pasta das Atividades do Aluno: todas as atividades pedagogicas devem

ser datadas e conter a identificacdo do aluno. Devem ser organizadas

cronologicamente e entregues posteriormente aos pais, com assinatura no
protocolo de entrega de documentos.
3) Pasta de Documentos do AEE: contendo formularios do AEE,

correspondéncias, protocolo de entrega de documentos etc.

4) Pasta Documentos Individuais do Professor (a): contendo formulario de
identificacdo do professor (se for o caso, o da manha e da tarde), documentos
pessoais, comprovantes de escolarizacdo (graduacdo, pdés-graduacdo e

cursos), copia de atestados médicos, cépias de licengas etc.

Recomendacéo:

Todos os documentos do AEE, devem ser guardados permanentemente na
Sala do AEE, em armario com chave. Uma coépia da chave deve ser disponibilizada
a uma autoridade competente da escola com o objetivo de dar acesso aos 6rgaos de

controle, a qualquer tempo.



FICHA CADASTRAL DO PROFESSOR (A) DA
MULTIPROFISSIONAL

DADOS PESSOAIS:

1) Nome do (a) professor (a):
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SALA DE RECURSOS

2) Endereco residencial e telefone:

3) Data de nascimento:

4) Habilitagdo profissional:

5) Cursos realizados na area de educacao especial:

6) Nome da escola em que atua na sala de recursos:

7) Endereco da escola:

8) Observacao



MODELO DE FICHA INDIVIDUAL DO ALUNO

Nome completo:
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Idade: Data de nascimento:

Ano escolar: Turno de aula:

Nome da escola inclusiva:

Professora da sala regular:

Nome do pai:

Nome da mae:

Endereco:

TELEFONES DE CONTATO

Residencial fixo:

Trabalho do pai: Celular do pai:

Trabalho da méae: Celular da mae:

Outros responsaveis:

Profissao do pai/responsavel:

Local de trabalho:

Profissdo da mée/responsavel:

Local de trabalho:

O aluno ja frequentou a sala de recursos? ( ) sim ( ) ndo

Onde? Quando?

O aluno possui convénio médico; SIM () NAO ()

Qual?

O aluno apresenta convulséo?

( ) raramente ( ) frequentemente ( ) sim, mas é controlado com medicag&o.

Possui algum problema de saude? Qual?

Toma medicagdo controlada ou de uso continuo? qual?
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Necessita de apoio (s)?
( ) nalocomocgédo ( ) na comunicacdo ( ) na alimentacédo ( ) vestuario

( ) outros quais?

Tipo de Deficiéncia apresentada pelo aluno:

Qual o tipo de atividade que o aluno demonstra sentir prazer?

Qual o tipo de situagéo que o aluno demostra sentimentos negativos como:
Irritabilidade ( ) estranheza ( ) tristeza ( ) apatia ( ) agressividade ( ) outros:

Outras informacdes relevantes:

Qual a sua expectativa em relacdo ao atendimento no AEE?

Qual a sua expectativa em relagcdo ao desenvolvimento do aluno?

(Nome da escola)
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MODELO DE TERMO DE RESPONSABILIDADE

(A ser utilizado quando a familia ndo aceita a proposta da escola em matricular

o aluno nos atendimentos na Sala de Recursos Multifuncionais)

N&o autorizo a matricula e frequéncia do aluno

disponibilizado  por esta

Unidade Escolar, no corrente ano de por motivo de

responsabilizando-me por qualquer dificuldade que venha a apresentar no processo

de aprendizagem durante o ano letivo de , por falta de

atendimento educacional especializado.

Por declarar estar ciente das normas do AEE, supracitado, assino o presente

Termo de Responsabilidade.

Assinatura do Responsavel pelo aluno.
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FICHA DE MATRICULA NA SALA DE RECURSOS

Nome da escola:
Endereco da escola:
Endereco da escola do AEE (se for o caso):

Nome do(a) gestor(a):
Nome do aluno:

Idade: Tipo de deficiéncia apresentada:
Nome dos responsaveis:

Endereco residencial:
Telefone de contato:
Telefone de contato de outros, em caso de necessidade:
Possui plano de saude? Qual?
Em caso de emergéncia, qual a medida que a escola podera tomar com sua
autorizagéo?
Nome do(a) professor (a) da sala de aula:
Nome do(a) professor (a) da sala de recursos:
Ano/série que estuda: turno: turma:
professor(a):
Data do encaminhamento para a SRM:
Responsavel(s) pelo encaminhamento:
Motivo do encaminhamento:
apresentou relatério de encaminhamento?
Ja frequentou a sala de recursos anteriormente? Quanto tempo?

Qual a disponibilidade de horario para a frequéncia a SRM?

Local e data

Assinatura do responsavel



RELACAO DE ALUNOS POR DEFICIENCIA
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NO

NOME DO ALUNO(A) (agrupe por deficiéncia)

TIPO DE
DEFICIENCIA

SUSPEITA DE
DEFICIENCIA

OBSERVACAO




MODELO DE CRONOGRAMA DE ATENDIMENTO

(Paratodas as deficiéncias)
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Nome do professor (a): Turno:
Horario Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
Nomes dos alunos | Nome dos alunos | Nome dos alunos | Nomes dos alunos | Nome dos alunos
....... h......as
...... h....
....... h......as
...... h....
....... h......as
...... h....
....... h....... as
...... h....
....... h....... as
...... h....
....... h....... as
...... h....
....... h....... as
...... h....
N° NOME DO ALUNO TIPO DE DEFICIENCIA ANO ESCOLAR OBSERVACAO
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ALTAS HABILIDADES
E SUPERDOTACAO

43 2 GovernodoEstado de

be?2:4 RONDONIA
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Caro(a) professor(a),

Como deve ser de seu conhecimento, as Salas de Recursos Multifuncionais —
SRM foram instituidas como uma das propostas do Ministério da Educacdo para
implementar o atendimento educacional especializado — AEE, compreendido como o
conjunto de atividades, recurso de acessibilidade e pedagdgicos, prestados de forma
complementar a formacédo dos estudantes com deficiéncia e transtornos globais do
desenvolvimento e suplementar a formacdo de estudantes com altas
habilidades/Superdotacéo.

O AEE para estudantes com AH/SD caracteriza-se pela realizacdo de um
conjunto de atividades, visando as suas especificidades educacionais, por meio do
enriquecimento curricular, de modo a promover a maximizacao do desenvolvimento
de suas potencialidades e habilidades.

O direito ao AEE ao aluno com altas habilidades/Superdotacéo esta garantido
nos principios legais que regem a educacao especial em documentos internacionais,
como a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos (1990), Declaragédo de
Salamanca (1994), nos documentos oficiais como a Constituicio da Republica
Federativa do Brasil (1988), Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), LEI N°
8069/90, LDBEN LEI N° 9394/96, Resolucdo CNE/CEB N° 4/2009 e mais
recentemente na LEI N° 13.234/2015.

Mas, por que esses alunos precisam de atendimento educacional
diferenciado? Poucas sdo as oportunidades do aluno com altas
habilidades/superdotacdo desenvolver suas habilidades no ensino regular, podendo
como consequéncia desta falta de oportunidade, alienar-se, baixar seu ritmo de
producao, preencher seu tempo com brincadeiras e comportamentos inapropriados,
perder o interesse pelo trabalho escolar e dentre inUmeros outros fatores estancar o
desenvolvimento do seu potencial por falta de estimulos. Dai a necessidade de
identificar e oferecer atendimento diferenciado a estes alunos em um ambiente
propicio ao seu desenvolvimento.

Como oferecer o atendimento educacional diferenciado a esses alunos?
Antes de responder a esta pergunta, sabemos que muitas outras precisam ser

respondidas, para que vocé, professor, possa compreender e planejar respostas
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adequadas as necessidades educacionais de alunos com altas

habilidades/superdotacéao.

1. DE QUEM ESTAMOS FALANDO

Com certeza vocé ja deve ter ouvido termos como: habilidade superior,
superdotado, precocidade, prodigio e genialidade para se referir as pessoas que se
destacam por suas habilidades e talentos.

Sédo chamadas PRECOCES as criancas que apresentam alguma habilidade
especifica prematuramente desenvolvida, em qualquer area do conhecimento, como
na masica, na matematica, nas artes, na linguagem, nos esportes ou na leitura. Mas
nao se deve rotular a crianca precoce de superdotada, sem antes acompanhar seu
desenvolvimento, pois as pesquisas apontam que nem todas as pessoas
superdotadas foram precoces e nem toda crianca precoce € superdotada.

O termo PRODIGIO é utilizado para designar a crianca precoce que
apresenta um alto desempenho, ao nivel de um profissional adulto, em algum campo
cognitivo especifico (FELDMAN, 1991, Apud VIRGOLIM , 2007).

Os prodigios s&o relativamente raros, sdo especialistas extremos,

demonstrando um dominio rapido e aparentemente sem esforco.
O termo GENIO é reservado para descrever apenas aquelas pessoas que deram
contribui¢des originais e de grande valor, deixando um legado a humanidade, como
o caso de Einstein, Leonardo da Vinci, Gandhi, Heitor Villa-Lobos, Stephen Hawking
€ muitos outros.

Os génios também séo relativamente raros, mas é comum que se refiram a
uma crianga precoce como génio. Frequentemente o superdotado € associado ao
génio. Tais denominacbes sejam elas PRECOCE, PRODIGIO, GENIO ou outras
utilizadas para designar pessoas com habilidades e potenciais menos aparentes sao
consideradas pelos estudiosos da area como gradacdes de um mesmo fendmeno e
podem ser enquadrados em um termo mais amplo que é altas

habilidades/superdotacao.
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Virgolim (2007) ressalta que a Superdotacdo pode se dar em diversas areas
do conhecimento humano (intelectual, social, artistico, etc), num continuo de
habilidades, em pessoas com diferentes graus de talentos, motivacdo e
conhecimento. Assim, enquanto algumas pessoas demonstram um talento
significativamente superior a populagdo geral em algum campo, outras demonstram
um talento menor, neste mesmo continuo de habilidades, mas o suficiente para
destaca-las ao serem comparadas com a populacdo geral ( Apud ALENCAR e
FLEITH, 2007. P. 28).

De acordo com a Politica Nacional de Educacgdo Especial na perspectiva da
Educacéo Inclusiva, alunos com ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO sé&o
agueles que demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas,
isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes.
Também apresentam elevada criatividade, grande envolvimento na aprendizagem e
realizacdo de tarefas em areas de seu interesse (Brasil, 2008. P.15).

Observe que de acordo com a definicdo brasileira ha uma pluralidade de
areas do conhecimento humano em que a pessoa possa se destacar, ndo se
limitando a visdo académica da Superdotacao.

Entre as concepc¢es mais reconhecidas destacamos a concepc¢ao de Joseph
Renzulli, renomado pesquisador na area, cujas contribuicdes tedricas se aliam a
praticas de identificacdo e programas de
atendimento que citaremos mais adiante.

Com base em suas pesquisas Renzulli
propbs uma definicdo de Superdotacdo
denominada CONCEPCAO DOS TRES ANEIS,
que afirma ser a Superdotacdo o resultado da

interacao de trés fatores:

Imagem 1: arquivo do NAAH/RO, 2010. Fot. Walteir Costa

1. Habilidade acima da média, envolvendo duas dimensdes: a) habilidade geral
gue consiste na capacidade de processar informacdes, e de integrar experiéncias
que resultem em respostas apropriadas e adaptagbes a novas situagbes e b)

habilidades especificas que consistem na habilidade de aplicar varias combinacdes
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das habilidades gerais a uma ou mais areas do conhecimento ou do desempenho
humano, como a danca, a fotografia, a lideranca, a matematica, etc;

2. Envolvimento com a Tarefa, refere-se a uma forma refinada e direcionada
de motivacdo, onde o individuo investe energia em uma tarefa em particular ou area
especifica e pode ser definida como perseveranca, persisténcia, trabalho arduo,
dedicacéo e autoconfianca;

3. Criatividade, envolvendo aspectos que geralmente aparecem juntos na
literatura como a fluéncia, flexibilidade e originalidade de pensamento e, ainda,
abertura a novas experiéncias, curiosidade, sensibilidade e coragem para correr
riscos. A criatividade ndo estd, exclusivamente, relacionada a area artistica, mas a

qualquer area de interesse do aluno.

Concepcao proposta por Joseph Renzulli
Teoria dos Trés Anéis(1986)

FAMILIA COLEGAS

ENVOLVIMENTO
COM A
TAREFA

ESCOLA

Imagem 2: Teoria dos Trés Anéis, Renzulli (1960).

Segundo Virgolim (2007) ha varias consideracdes praticas que podem ser
feitas com relacdo ao Modelo dos Trés Anéis. Uma delas é a de que nenhum dos
tracos mencionados acima, é mais importante que outro e nem todos necessitam
estar presentes a0 mesmo tempo, ou na mesma intensidade, para que o0s
comportamentos de superdotacdo se manifestem. O que significa dizer que no
processo de identificar uma crianca para fazer parte de um programa de
enriguecimento, pelo menos um destes tracos deve estar presente em um nivel
maior, enquanto os outros poder&o ser desenvolvidos no decorrer do programa.

Destacamos também a teoria de Howard Gardner, que sob a perspectiva do
desenvolvimento relaciona superdotacdo a manifestacdo das varias inteligéncias de

um individuo e enfatiza a capacidade de resolver problemas e de elaborar produtos
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gue séo importantes num determinado ambiente cultural ou comunidade. Gardner
organiza a inteligéncia em nove blocos:
1. Inteligéncia Linguistica - que € um tipo de inteligéncia apresentada pelos
poetas;
2. Inteligéncia Logico-matemética - € a capacidade logica matematica e a
capacidade cientifica;
3. Inteligéncia Espacial - é a capacidade de formar um modelo mental de um
mundo espacial e ser capaz de manobrar e operar utilizando este modelo;
4. Inteligéncia Musical - € a aptiddo para tocar, apreciar e compor padrdes
musicais.
5. Inteligéncia Cinestésica - é a capacidade de resolver problemas ou elaborar
produtos utilizando o corpo inteiro ou partes;
6. Inteligéncia Interpessoal - é a capacidade de compreender outras pessoas;
7. Inteligéncia Intrapessoal - € a capacidade de compreender a si mesmo;
8. Inteligéncia Naturalista - diz respeito a habilidade de ver padrées complexos
no ambiente natural.
9. Inteligéncia Existencial - € a sensibilidade e capacidade de abordar questdes
profundas sobre a existéncia humana, tais como o sentido da vida, por que
morremos, e como chegamos aqui.

Sendo assim, Gardner acredita que o individuo pode se destacar em uma
dessas inteligéncias e nao apresentar um desempenho tdo bom em outra.

Esse autor afirma que todos os individuos possuem todas as inteligéncias em
algum grau, mas certos individuos sao considerados promissores em uma
inteligéncia e outros individuos néo.

Segundo esta teoria as inteligéncias dependem de variaveis do contexto, da
cultura, da genética e das oportunidades de aprendizagem de uma pessoa, 0 que

faz com que os individuos manifestem suas competéncias em diferentes graus.

2. COMO SABER SE O ALUNO TEM ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO?

A superdotagcdo € considerada como um fendémeno multidimensional, que

agrega todas as dimensdes do desenvolvimento do individuo, abrangendo tanto
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aspectos cognitivos, quanto caracteristicas afetivas, neuropsicomotoras e de
personalidade (OUROFINO E GUIMARAES, 2007).

O reconhecimento destas caracteristicas € primordial para a identificacdo e
atendimento do aluno.

No entanto quando se trata desta caracterizagdo nos deparamos com uma
populacdo bem heterogénea, cujos tracos variam de acordo com 0 contexto
sociocultural. Apresentam uma diversidade de habilidades, de caracteristicas e
diferentes graus de manifestacdo e diferem uns dos outros quanto aos tipos de
interesses, estilos de aprendizagem, niveis de motivacdo, autoconceito,
caracteristicas de personalidade e necessidades educacionais.

Embora ndo apresentem um perfil Gnico, algumas caracteristicas em comum
sdo observadas entre eles e que os diferencia das encontradas em individuos da
mesma faixa etaria.

A literatura na area € abundante nas listagens destas caracteristicas,
variando de acordo com a concepcdo de superdotacdo, que por sua vez tem
implicagdes no processo de identificagéao.

Apresentaremos a seguir o ponto de vista de alguns pesquisadores no intuito
de colaborar para o reconhecimento e identificacdo desses alunos em nossas
escolas.

De acordo com Winner (1998), citada por Ourofino e Guimaraes (2007), o
individuo superdotado é uma pessoa em desenvolvimento que apresenta um
desempenho superior a média em uma ou mais areas, comparados a populagéo
geral da mesma faixa etaria.

Vejamos algumas caracteristicas citadas por Winner:
e Precocidade: desenvolve-se em uma determinada area em idade muito
inferior a média das outras criancas;
e Persisténcia em fazer as coisas do seu modo: de maneira original, diferente
das outras criancas;
e Furia por dominar: dedicacdo obstinada a tarefa, se dedicando de corpo e
alma e relutando em interromper qualquer atividade de aprendizado ou

producéo relacionada com o assunto alvo;
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e Curiosidade Intelectual: faz perguntas em nivel mais avancado e apresenta
persisténcia para alcancar a informacao desejada;

e Aprendizagem rapida com instrucdo minima;

e Super-reatividade e sensibilidade;

e Alto Nivel de Energia: pode ser confundido com hipercinesia ou
hiperatividade;

e Leitura precoce, boa memoaria para informacéao verbal e/ou matematica;

e Destaque em raciocinio l6gico e abstrato;

e Preferéncia por brincadeiras individuais;

e Preferéncia por amigos mais velhos, proximos a ele em idade mental;

e Interesse por problemas filosoficos, morais, politicos e sociais;

e Assincronia entre as areas intelectuais, psicomotora, linguistica e perceptual.

Silvermam (2002) define o superdotado como um individuo que possui um
desenvolvimento assincrénico entre habilidades intelectuais, psicomotoras, afetivas
e aspectos do desenvolvimento cronoldgico. Essa assincronia pode ser traduzida
por desenvolvimentos ndo lineares, caracteristicas do superdotado, e que seriam os
geradores de sentimentos de descompasso do individuo em relacdo a si mesmo e a
sociedade (apud OUROFINO E GUIMARAES, p.43, 2007).

O descompasso entre o desenvolvimento cognitivo, afetivo e psicomotor
ressaltam ainda mais as diferencas dessas pessoas em comparacao aos colegas e
pessoas da mesma faixa etaria.

Vejamos alguns exemplos de assincronia:

1. ASSINCRONIA — PSICOMOTORA: caracterizada pela auséncia de sincronia
entre o nivel intelectual e o desenvolvimento psicomotor. Um exemplo disto € o
descompasso entre a aprendizagem da leitura, que pode ser adquirida muito antes
da idade prevista, e a capacidade psicomotora para a escrita, que segue um ritmo
mais lento. Neste caso, o intelecto da crianca evolui mais rapido do que suas
habilidades motoras;

2. ASSINCRONIA AFETIVA — INTELECTUAL: ocorre quando a maturidade
emocional e a intelectual ndo seguem o mesmo ritmo, havendo um desequilibrio

entre as esferas afetiva e cognitiva. Pode ser observado em criangas encaminhadas
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para séries mais adiantadas e que, algumas vezes evidenciam dificuldades de
relacionamento com seus colegas de turma, por ndo apresentarem nivel de
desenvolvimento (maturidade) emocional compativel com a faixa etaria dos demais
alunos;

3. ASSINCRONIA ENTRE LINGUAGEM E RACIOCINIO: caracterizado pelo
descompasso entre raciocinio e linguagem. Se da quando o pensamento é
processado em velocidade tal, que extrapola a capacidade de articulacéo da fala. E
0 caso de algumas criancas que compreendem e matematica rapidamente, mas,

nao conseguem demonstrar por meio de palavras a sua compreensao;

Imagem 3: arquivo do NAAH/RO, 2010. Fot. Walteir Costa,

Outra caracteristica marcante observada com frequéncia nesta populacdo é a
SUPEREXCITABILIDADE que € a capacidade de responder ao mesmo tempo, a
uma quantidade superior de estimulos de forma qualitativamente diferente.

Quanto a isto Piechowski (1986), coloca que individuos com altas habilidades
frequentemente demonstram extrema facilidade para se expressar nas areas
psicomotora, intelectual, imaginativa, emocional e dos sentidos, como por exemplo,
rapidez na fala, acbes impulsivas, agitacdo motora e dificuldade em permanecer
parado por intensa visualizacdo e devaneios. Para esse autor, os superdotados
possuem um modo mais intenso e sensivel de vivenciar seu desenvolvimento (apud
OUROFINO E GUIMARAES, p. 43 ,44, 2007).

Um exemplo desta extrema facilidade de expressao é a superexcitabilidade
psicomotora, manifesta em alguns individuos por meio do excesso de energia
organica, rapidez de movimento, atividade impulsiva e agitagéo.

Segundo Gramand (1994), embora as criancas superdotadas apresentem

superexcitabilidade psicomotora, elas ndo devem ser rotuladas como hiperativas,



189

pois apresentam uma tendéncia objetiva de comportamento ou seja, seus
comportamentos s&o dirigidos a uma meta (apud OUROFINO e GUIMARAES, p.44,
2007) .

Ourofino (2005) apud Ourofino e Guimaraes (2007) refere que caracteristicas
como alto nivel de energia, menor necessidade de sono, devaneio criativo e elevada
excitabilidade, sdo equivocadamente avaliadas como sendo déficit de atencdo e
hiperatividade, obscurecendo caracteristicas positivas relacionadas a superdotacao.

Caracteristicas encontradas nos individuos superdotados podem ser também
interpretadas com base na Teoria das Inteligéncias multiplas de Gardner.

Joseph Renzulli, mentor da Teoria dos Trés Anéis, ao definir as
caracteristicas do superdotado propde duas caracteristicas amplas e distintas de
habilidades superiores: a superdotacao escolar e superdotacéo criativo-produtiva.

A superdotacdo escolar também chamada de habilidade do teste ou da
aprendizagem da licdo, é mais facilmente identificada pelos testes de Ql ou
outros testes de habilidades cognitivas. As suas habilidades normalmente se
concentram nas areas linguisticas e logico-matematico, que sdo as mais exigidas
nas situacdes de aprendizagem escolar. Provavelmente ter4 notas altas na escola.
Neste tipo o aluno se destaca quanto aos processos de aprendizagem dedutivo,
processos de pensamento estruturado, aquisicdo, estoque e recuperacdo da
informagao.

O superdotado escolar tende a apresentar as seguintes caracteristicas:
CARACTERISTICAS COGNITIVAS:

e Notas boas na escola;

e Gostam de fazer perguntas;

e Aprendem com rapidez;

e Boa memodria,

e Excelente raciocinio verbal e/ou numérico;

e Apresenta grande vocabulario;

e Longos periodos de concentragao;

e E perseverante;

e E um consumidor de conhecimento.
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CARACTERISTICAS AFETIVO-EMOCIONAIS:

Necessidade de saber sempre mais;

Tendéncia a estabelecer metas irrealisticamente altas para si mesmo;
Grande necessidade de estimulagdo mental;

Paixdao em aprender;

Perseveranca nas atividades motivadoras;

Grande intensidade emocional;

Intenso perfeccionismo;

Quanto a superdotacédo criativo-produtivo a caracteristica principal destas

pessoas € o elevado nivel de criatividade. Apresentam modos originais de abordar e

resolver problemas. Neste caso o aluno se destaca pelo uso e aplicacdo da

informacao e processos de pensamento de forma integrada, indutiva, e orientada

para os problemas reais. Na escola dificimente sdo identificadas como pessoas

superdotadas, uma vez que seus interesses nao sao contemplados pelo curriculo do

ensino regular.
CARACTERISTICAS COGNITIVAS:

e Nao necessariamente apresenta QI superior;
e Criativo e original,

e Gosta de brincar com as ideias;

e E inventivo;

e Busca novas formas de fazer as coisas;

e Nao gosta de rotina ;

e Pensa por analogias;

e Sensivel a detalhes;

e Produtor de conhecimento.

CARACTERISTICAS AFETIVO-EMOCIONAIS:

e Investem muita energia emocional naquilo que fazem;

e Demonstram intensos sentimentos de frustracdo, paixéo, entusiasmo,
raiva e desespero;

e Questionam regras/autoridade;

e Demonstram autoconsciéncia e capacidade de reflexao;
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e Apresentam imaginagéo vivida;
e Preocupacdo moral em idades precoces;
e Sensibilidade/empatia;

e Apresentam senso agudo de justica.

Apresentamos a seguir, a escala proposta por Renzulli, Smith, Callhan e
Westberg (2000), para avaliar as caracteristicas de estudantes com desempenho
superior.

HABILIDADE INTELECTUAL.:
1. Habilidade de lidar com abstracdes;
facilidade para lembrar informacdes;
vocabulario avancado para idade ou série;
facilidade em perceber relacbes de causa e efeito;
habilidade de fazer observacdes perspicazes e sutis;
grande bagagem sobre um topico especifico;
habilidade de entender principios ndo diretamente observados;
grande bagagem de informacdes sobre uma variedade de tépicos;
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habilidade para transferir aprendizagens de uma situacao para a outra,

10.habilidade de fazer generalizacdes sobre eventos, pessoas e coisas.

CRIATIVIDADE:

Senso de humor;

habilidade de pensamento imaginativo;
atitude ndo conformista;

pensamento divergente;

espirito de aventura;

disposicéo para correr riscos;

habilidade de adaptar, melhorar ou modificar ideias;
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habilidade para produzir respostas incomuns, unicas ou inteligentes;
9. disposicao para fantasiar, brincar e manipular ideias;
MOTIVACAO:

1. persisténcia quando se busca atingir um objetivo ou na realizacao de tarefas;
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2. interesse constante por certos topicos ou problemas;

3. comportamento que requer pouca orientagdo dos professores;

4. envolvimento intenso quando trabalha certos temas ou problemas;

5. obstinacdo em procurar informacgdes sobre tépicos de seu interesse;

6. compromisso com projetos de longa duracgao;

7. preferéncia por situacdes nas quais possa ter responsabilidade pessoal sobre
o produto de seus esfor¢os;

8. pouca necessidade de motivacdo externa para finalizar um trabalho que
inicialmente se mostrou estimulante;

LIDERANCA:

1. tendéncia a ser respeitado pelos colegas;

2. autoconfianga quando interage com colegas da sua idade;

3. comportamento cooperativo ao trabalhar com os outros;

4. habilidade de articular ideias e de se comunicar bem com 0s outros;

5. habilidade de organizar e trazer estrutura a coisas, pessoas e situacoes;

6. tendéncia a dirigir as atividades quando esta envolvido com outras pessoas.

IMPORTANTE DESTACAR:

Nem todos os individuos superdotados possuem todas as caracteristicas aqui

apresentadas, pois a heterogeneidade € uma das caracteristicas mais marcantes

desta populacdo. Segundo Sabatela (2005) essas pessoas sdo diferentes, porque

agem, aprendem, raciocinam e reagem de maneira diferente.Essas diferencas por si
s6 justificam suas necessidade educacionais (OUROFINO e GUIMARAES, 2007).
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3. QUE FATORES PODEM DIFICULTAR OU IMPEDIR O RECONHECIMENTO DO
ALUNO COM AH/SD.

Agregada a heterogeneidade desta populacdo, muitas sé@o as ideias errbneas
acerca da pessoa com AH/SD, o que tem dificultado o seu reconhecimento e a
implantacdo de um atendimento compativel com suas necessidades educacionais.

Os mitos e crengas a respeito do aluno com AH/SD s&o muitas vezes
responsaveis pela sua invisibilidade na escola, na familia e na sociedade.

De acordo com Rech e Freitas (2006, p.61), as pessoas com altas habilidades
tém sua identidade distorcida, ou seja, perante a sociedade elas ainda né&o
conseguiriam firmar-se enquanto pessoa com altas habilidades, fazendo com que
sua identidade fique apenas no imaginario das pessoas, 0 que leva a dificultar sua
real “visualizagdo”. Tudo isso, porque, para uma parcela da sociedade, elas nao
passam de mitos, o que dificulta sua identificacdo e, consequentemente, seu
encaminhamento para um atendimento especializado que, por vezes, € questionado
e visto como desnecessario.

Com base na revisdo bibliografica sobre os mitos que envolvem as pessoas
com AH/SD de autoria de Rech e Freitas (2006) selecionamos 0s mitos que em
nosso entendimento mais tem contribuido para a invisibilidade desses alunos em
nossas escolas, constituindo-se também em obstaculos ao processo de identificacdo
e ao atendimento assegurado pela legislacdo vigente.

MITOS QUE DIFICULTAM O RECONHECIMENTO DO SUPERDOTADO:

1) Superdotacao global: Esse mito contribui para que o professor perceba o
aluno com Altas Habilidades como sendo uma pessoa que apresenta uma
capacidade acima da média em todas as disciplinas, quando, na realidade,
sabe-se que, na maioria dos casos, isso ndo ocorre. Na verdade, “as criangas
podem até ser superdotadas em uma area académica e apresentar disturbio
de aprendizagem em outra” (WINNER, 1998, 9.15);
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Talentosos, mas ndo superdotados: Para Winner (1998) apud Rech e
Freitas (2006, p. 63), ndo ha distincdo entre superdotacéo e talento, logo, as
duas terminologias devem ser aplicadas aos mesmos individuos. Entdo, néo
se pode confundir: areas académicas, que envolvem Portugués, Matematica,
dentre outras, como sendo préprias de criangas superdotadas; e areas como
Musica e a Arte, por exemplo, como sendo exclusivas das criancas
talentosas. Mas sim, ambas seriam superdotadas ou talentosas;

QI excepcional: Essa caracteristica ndo pode ser considerada como Unica
fonte para identificar uma crianca com Altas Habilidades, uma vez que
individuos com QI abaixo da média podem apresentar superdotacdo. Esse &
0 caso dos savants, “individuos frequentemente autistas, com Qls na
extensao de retardo e habilidades excepcionais em dominios especificos”
(WINNER, 1998, p.16). Logo, o QI excepcional ndo pode ser considerado
como unico “ingrediente” para determinar se uma pessoa é superdotada ou
nao;

Todas as criancas sao superdotadas: Esse mito diz respeito as concepc¢des
sobre a superdotacao. Alguns professores, por desconhecerem as
caracteristicas préprias destes sujeitos, apontam a maioria dos seus alunos
como provaveis superdotados, concluindo que todos tém um bom rendimento,
sdo responsaveis, assiduos, prestativos, entre outros. Mas, para que a
superdotacdo seja constatada, ha uma série de fatores que devem ser
considerados;

A crianca superdotada apresentard necessariamente um bom
rendimento na escola: essa € uma afirmacdo errbnea que muitos
educadores sustentam em relagcdo ao superdotado. Acreditam que ele,
por ter um alto potencial, aprenderd facilmente e de forma eficiente,
apresentando um maior rendimento académico. “O que os dados empiricos
indicam, entretanto, € uma grande frequéncia de individuos superdotados que
apresentam um rendimento aquém de seu potencial” (ALENCAR; FLEITH,
2001, p.94). Dessa forma, € comum observar uma discrepancia sobre este
aspecto — superdotado x baixo rendimento — uma vez que o superdotado

pode desempenhar abaixo do seu potencial, quando nao desafiado;
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Superdotado é um fendmeno raro: Poucas sdo as criangas e jovens de
nossas escolas que podem ser considerados superdotados: Essa ideia
errbnea tem como esséncia a negacado, por parte de alguns professores, da
existéncia de superdotados em suas salas de aulas. Além disso, a
superdotacdo estaria presente nas classes socioeconomicamente mais
favorecidas. Na realidade, os dois casos apresentados ndo sao regras para
gue a superdotacdo se desenvolva. Porém, sabe-se que o meio favorece o
desenvolvimento das habilidades e sua identificac&o; logo, uma crianga que
nao vive em um ambiente estimulante “descobrira” suas habilidades mais
tardiamente, ou pior, essas habilidades poderdo permanecer adormecidas;
Eles conseguem se desenvolver sozinhos e sem ajuda: Esse é um falso
conceito que, seguidamente, envolve o cotidiano escolar do aluno com Altas
Habilidades, tornando-se um dos principais empecilhos para que o professor
perceba esse aluno como sendo uma crianca com necessidades
educacionais especiais, “por isso uma boa parte do talento humano é
desperdicado, mediocrizado ou permanece sem se desenvolver’
(GUENTHER, 2000, P.52);

O bem dotado* nasce assim, e nada pode modifica-lo, nem para mais e
nem para menos: Sabe-se que had uma carga genética presente nos
individuos com Altas habilidades, no entanto, o meio em que eles nascem
contribuira positivamente ou negativamente no seu desenvolvimento;

O superdotado como um “sabe-tudo”: Esse mito tem sido associado ao
rétulo de “ser superdotado”, uma vez que as pessoas desconhecem que o
superdotado pode ter um alto desempenho em uma éarea de interesse e até

um déficit em outra;

10)O superdotado € cem por cento, o mais arrumadinho, disciplinado e

obediente: os individuos apresentam, em sua esséncia, certos
comportamentos que lhes sdo préprios. Assim, tanto o superdotado como
qualquer individuo podem apresentar essas caracteristicas. Esse fato vem ao
encontro, novamente, da questdo do esteredtipo do superdotado, que € visto
como um sujeito bem-alinhado, concentrado, “certinho”, mas, na realidade,

cada um apresenta um perfil tnico, como todos os individuos;
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11)Superdotacdo: condicdo suficiente para alta produtividade: Ser
superdotado ndo é garantia de alta produtividade, uma vez que, varios fatores
contribuem para o desenvolvimento ou para o “adormecimento” desses
potenciais;

12)Todo superdotado foi uma crianga precoce, um “prodigio”: Esse mito néo
procede, pois varios autores relatam que muitas criancas que foram precoces
nao se tornaram superdotados, e alguns superdotados nao foram precoces.
Assim a precocidade € uma das caracteristicas da superdotagdo, mas nao €
garantia de que o individuo ira torna-se um superdotado;

13)Superdotado s6 procede de familiarica: Esse é mais um dos mitos que se
encontram presentes nas escolas, principalmente nas menos favorecidas. Em
geral, essas escolas usam esse mito como desculpa para nao “perceber’ as
habilidades de seus alunos. Dizem que esses néo terdo oportunidades para
se desenvolver. Diante disso, apenas as familias de classe alta teriam
condicBes para investir nas habilidades dos seus filhos;

14)Superdotado ndo, superestimulado: A estimulacdo € um dos elementos
essenciais para que o0 aluno superdotado consiga desenvolver suas
habilidades. Contudo, ndo é regra que uma crian¢a, quando superestimulada,
venha a tornar-se um superdotado, ou seja, ndo ha como “fabricar” um
superdotado;

15)O superdotado se sobressai em todas as areas do curriculo escolar:
Como dito anteriormente, esse € um dos principais mitos enraizados nos
professores. Quando eles desconhecem o0s comportamentos e/ou
caracteristicas dos superdotados, creem que € impossivel um aluno como
esse ter um alto desempenho em Matematica e um déficit de aprendizagem
em Portugués, por exemplo;

16)O superdotado estd muito motivado para se sobressair no colégio: Na
verdade, muitos alunos superdotados desmotivam-se com o colégio, ja que o
professor é preparado para atender a média da turma. Assim, aqueles alunos
gue se encaixam, ou abaixo ou acima desta média, ficam a margem. Esse
fato pode levar o superdotado a desinteressar-se pelos estudos, até

apresentando rendimentos aquém da sua capacidade.
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*terminologia utilizada por Guenther (2000) para definir a pessoa com AH/SD.

Salientamos que, para que os alunos com AH/SD ocupem o espaco
educacional a que tém direito é necessario que a sua imagem seja
reconstruida, cabendo ao professor do AEE , com o apoio do corpo
técnico da escola e da CRE, a desconstrucdo de mitos e crengas erréneas
gue impedem que esses alunos sejam reconhecidos por nossos
professores e recebam atendimento adequado as suas necessidades.

4. ASPECTOS A SEREM CONSIDERADOS NO PROCESSO DE IDENTIFICACAO

A identificacdo, termo utilizado para definir o processo que avalia a pessoa
com AH/SD, deve ter como base referenciais tedricos consistentes, resultar de
pesquisas sobre o tema, e fazer parte de uma proposta de atendimento. Deve ser
um processo continuo e nao limitado a um periodo de tempo, de forma que os
comportamentos, indicadores de altas habilidades manifestos pelo aluno possam ser
observados quanto a intensidade, frequéncia e consisténcia em que ocorrem, dai a
necessidade de se atrelar o processo de identificagdo ao atendimento, seja por meio
de oficinas, seja na sala de recursos ou outras formas propostas.

Na identificacdo do aluno com altas habilidades/superdotacéo é recomendada
a adocao de procedimentos com etapas bem definidas e a inclusdo de instrumentos
apropriados combinando avaliacdo formal e observagédo estruturada no contexto
escolar.

O processo de identificacdo deve incluir varias fontes de informagcdo como
professores, pais, colegas e o préprio aluno e resultar em informacdes que orientem
a préatica docente, tais como habilidades do aluno, interesses e estilos de
aprendizagem, areas fortes e areas que precisam ser melhor trabalhadas,

criatividade dentre outras.
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De acordo com a literatura estas informac¢des podem ser colhidas por meio
de:
Testes psicométricos;
Escalas de caracteristicas;
Questionarios;

Observacao do comportamento;

a b~ 0N e

Entrevistas com o proprio aluno, com a familia e com os professores.

A identificagéo adequada deve envolver mais de um destes componentes e
continuar ao longo do atendimento.

Historicamente a concepcédo de Superdotacédo foi vinculada a inteligéncia como
consequéncia o Quociente de Inteligéncia - QI (medido através de testes) foi
considerado a medida ideal da inteligéncia humana dominando entdo o processo de

identificacdo durante décadas.

No entanto, com 0 avango nos estudos neste campo, a inteligéncia passou a
ser considerada um construto multidimensional e os testes de QI passaram a ser
considerados mais como uma medida de um conjunto especifico de habilidades
mentais num determinado contexto do que um reflexo de uma capacidade mental

global.

Segundo Guimarades e Ourofino (2007) com a modificacdo do conceito de
superdotacdo, também se alterou a metodologia utilizada para a identificacdo do
aluno com altas habilidades/superdotacédo. Isso porque, atualmente, as
caracteristicas como criatividade, aptidao artistica e musical, lideranca, entre outras,
sdo também consideradas, porém nao sdo medidas por testes de inteligéncia,
tornando essa identificacdo bem mais complexa. Portanto, cabe a utilizacdo de
instrumentos e atividades alternativas, numa perspectiva mais qualitativa para
acessar esta variedade de caracteristicas. Tais instrumentos devem considerar o
contexto sociocultural do individuo, assim como as caracteristicas observadas no

processo de identificacdo e o atendimento especializado disponivel.
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Outra questdo importante a ser considerada na identificacdo, segundo alguns
autores, € o fato de que algumas habilidades e caracteristicas indicativas de AH/SD
podem se manifestar apenas quando o aluno estiver engajado em alguma atividade
ou area de interesse.

Neste sentido, € importante destacar o papel significativo do professor no
processo de identificacdo do aluno com AH/SD. O julgamento, avaliacdo e
observacdo do professor do ensino regular e da sala de recursos sao aspectos
muito importantes neste processo.

Sendo assim, questionérios, escalas e listas de indicadores de Superdotacao
podem servir de parametros para observacdo em sala de aula e auxiliar no processo
de identificacdo destes alunos.

A familia também se constitui em uma fonte importante de informacdes sobre
0 aluno. Os pais poderao contribuir com informagdes relevantes sobre o processo de
desenvolvimento do filho, indicando interesses e habilidades precocemente
desenvolvidos, realizacbes incomuns, talentos especiais, relacionamento com o0s

outros, problemas ou necessidades especiais, etc.

Imagem 4: Familia de aluno da turma de Robotica, EEEFM

Baréo do Solimdes, 2016.

5. COMO E O PROCESSO DE IDENTIFICACAO ADOTADO PELA SECRETARIA
DE EDUCACAO DO MEU ESTADO.

Como foi dito anteriormente, o processo de identificacdo deve ter como base
referenciais teodricos consistentes. Sendo assim, a concepc¢éo de inteligéncia e o
conceito de superdotacédo adotados por esta Secretaria estdo fundamentados na
Teoria das Inteligéncias Multiplas de Gardner e na Teoria dos Trés Anéis de

Joseph Renzulli, sendo esta ultima a base para o processo de identificagéo,
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agrupamento dos alunos e atendimento suplementar oferecido em sala de
recursos.

Em consonéncia com a Legislacdo vigente € a proposta desta Secretaria
que o processo de identificacdo ocorra na prépria escola, sob a coordenagédo do
professor de sala de recursos multifuncional, em articulagdo com o professor do
ensino regular, com o apoio do corpo técnico da escola (psicologos,
psicopedagogos, pedagogos). Na inexisténcia de sala de recursos, 0 processo
podera ser realizado por profissional do corpo técnico da propria escola.

Nesta etapa a escola poderd contar ainda, com o suporte técnico de
profissionais da Coordenadoria Regional de Educacdo, responsaveis pela
assessoria técnica as escolas na area de educacéao especial.

Como o principal objetivo da identificagdo € a oferta do atendimento,
apresentamos nas paginas seguintes dois procedimentos distintos, visando: 1) a
captacdo de alunos para a formacdo de grupos de enriquecimento na sala de
SRM da propria escola, (representado no fluxograma 1); 2) indicacdo de alunos
com indicadores de AH/SD para atendimentos existentes na SRM da prépria
escola ou de outra escola na Rede Estadual (representado no fluxograma 2).

FLUXOGRAMA 1 - Captacéo de alunos para iniciar grupos de enriquecimento:
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DETALHAMENTO:
FLUXOGRAMA 1 - Captacdo de alunos para a formacdo de grupos de

enriquecimento:

PRIMEIRA ETAPA DO PROCESSO
1° PASSO - indicagao do aluno por meio da Ficha de Observacdo em Sala de
Aula -FIOSA, a ser preenchida pelo professor de sala regular.
2° PASSO - triagem inicial realizado pelo professor da SRM com o apoio do corpo
técnico da escola, quando necessario, e suporte da equipe de educacao especial
da CRE, conforme descri¢ao a seguir: 1

2.1 — aplicacdo de Questionarios de Levantamento de Indicadores de altas

habilidades, em trés fontes diferentes: pais, professor e o préprio aluno);
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SEGUNDA ETAPA DO PROCESSO

1° PASSO - encaminhamento para o atendimento em SRM, caso apresente

indicadores de AH/SD, onde continuard em avaliacdo para a confirmacao ou nao
dos indicadores (PERIODO DE OBSERVACAO).

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NO PERIODO DE OBSERVACAO :

Nos 4 (quatro) primeiros meses do atendimento, ocorre 0 que chamamos de

periodo de Observacdo, nesse periodo é realizada observagdo na pratica dos

indicadores de AH/SD com objetivo de confirmar ou ndo os comportamentos de

superdotacdo. Durante este periodo serdo adotados 0s seguintes procedimentos:

Aplicacao de instrumentais para levantamento de interesse e estilo de
aprendizagem do aluno, os quais servirdo para definir a forma de
atuacado do professor e apontar o melhor caminho para auxiliar cada
aluno a desenvolver o seu potencial superior;

Elaboracdo do Plano de Atendimento Educacional Especializado-AEE
(individual/ ou em grupo);

Desenvolvimento de atividades de enriquecimento (individual ou em
grupo), com base nas informac¢Bes levantadas nos instrumentais
aplicados;

Desenvolvimento de projetos individuais ou coletivos;

Organizacdo do Portfélio do aluno — pasta de arquivos individuais,
gue documentam informacdes sobre o aluno.

Registro em ficha propria dos comportamentos de superdotacdo
observados durante as atividades;

Elaboracéo de relatorio final;

Devolutiva a familia, informando se o aluno permanece ou ndo no

programa, bem como 0s encaminhamentos necessarios.

FLUXOGRAMA 2 - Indicacédo de alunos para atendimentos existentes na propria

escola, ou em outra:
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FLUXOGRAMA 2: Indicacdo de Alunos para atendimentos existentes

PRIMEIRA ETAPA DO PROCESSO

1° PASSO - indicagao do aluno pelo professor do ensino regular, pelos pais ou pelo
préprio aluno;

2° PASSO - triagem inicial realizado pelo professor da SRM com o apoio do corpo
técnico da escola e suporte da equipe de educacao especial da CRE, quando

necessario, conforme descri¢cao a seguir:
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2.1 — aplicagdo de instrumentais de levantamento de indicadores de ah/sd, em
diferentes fontes (aluno, pais e professor);

2.2 — analise das produc¢des dos alunos indicados, quando houver.

SEGUNDA ETAPA DO PROCESSO

1° PASSO - encaminhamento para o atendimento em SRM, caso apresente
indicadores de AH/SD, onde continuard em avaliacdo para a confirmacdo ou nao
dos indicadores (PERIODO DE OBSERVACAO).

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NO PERIODO DE OBSERVAQAO :

Nos 4 (quatro) primeiros meses do atendimento, ocorre 0 que chamamos de
periodo de Observagcdo, nesse periodo é realizada observacdo na pratica dos
indicadores de AH/SD com objetivo de confirmar ou ndo os comportamentos de
superdotacdo. Durante este periodo serdo adotados os seguintes procedimentos:

e Aplicacdo de instrumentais para levantamento de interesse e estilo de
aprendizagem do aluno, os quais servirdo para definir a forma de atuacédo do
professor e apontar o melhor caminho para auxiliar cada aluno a desenvolver
0 seu potencial superior;

e Definir a forma de atendimento (se individual, em grupo de enriquecimento ou
em oficinas especificas);

e Elaboracdo do Plano de Atendimento Educacional Especializado-AEE
(individual/ ou em grupo);

e Desenvolvimento de atividades de enriquecimento, com base nas
informacdes levantadas nos instrumentais aplicados;

e Desenvolvimento de projetos individuais ou coletivos;

e Organizacdo do Portfélio do aluno — pasta de arquivos individuais, que
documentam informacdes sobre o aluno;

e Registro em ficha propria dos comportamentos de superdotacdo observados
durante as atividades;

e -Elaboracéo de relatorio final;

e Devolutiva a familia, informando se o aluno permanece ou ndo no programa,

bem como os encaminhamentos necessarios.
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OBSERVACAO:

Todos as fichas e instrumentais que séo utilizados no processo de identificacao,

estao contidos no “Protocolo de ldentificacdo de alunos com Altas Habilidades do

Estado de Rondénia”, disponibilizado no final deste documento.

6. E SE EU ACHAR QUE O MEU ALUNO APRESENTOU INDICADORES DE
AH/SD E DEPOIS PERCEBER QUE ME ENGANEI?

Mesmo com um processo de identificagdo amplo, com aplicacdo de diversos
tipos de instrumentais de identificacdo, observacdes sistematicas durante o
atendimento inicial (periodo de observacao), é possivel que ao final do processo de
identificacdo, ndo seja confimado que o aluno apresente altas
habilidades/superdotacdo. O que significa que aqueles indicadores apontados
inicialmente, ndo foram confirmados durante o periodo em que o aluno esteve
frequentando o atendimento (uma atividade de seu interesse), ou que a atividade
gue ele participou ndo era exatamente aquela de seu real interesse.

Nos casos em que realmente ndo foram confirmados os indicadores, cessa-se

a necessidade de atencao educacional diferenciada.

ATENCAO: Durante o Periodo de Observacido, embora ainda n&o tenha confirmado
os indicadores de AH/SD, o aluno devera ser informado no censo escolar, e caso
nao se confirme os indicadores, ao final do processo, no censo seguinte aquele

aluno ndo mais sera informado.

7. O QUE FAZER COM O ALUNO QUE TEM ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO?
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Depois da primeira constatacdo de que o aluno apresenta indicadores de
altas habilidades/Superdotacdo, levantadas através dos primeiros instrumentais
aplicados ( questionarios de levantamento de indicadores), 0 passo seguinte devera
ser a identificacdo de suas habilidades e seus interesses para que o professor, seja
do ensino regular ou da Sala de Recursos Multifuncional, possa pensar em
alternativas de atendimento que atendam suas reais necessidade. E para isso
existem inventarios e outros instrumentos norteadores da observacao, que ajudarao
o professor nesta tarefa.

A sintese das informacdes colhidas nos instrumentais de identificacdo permite
a identificacdo pontual das habilidades e competéncias apresentadas pelo aluno,
bem como sinaliza suas necessidades, na direcdo do que é necessario para a
utilizacdo ao maximo de seu potencial, de forma construtiva e enriquecedora para
seu desenvolvimento, para sua aprendizagem e sua formacao enquanto pessoa e
ser social (cartilha Projeto Escola Viva, 2002.p.23).

E como a identificacdo € o passo inicial de um processo, passamos a ter que
definir o que fazer, qual o encaminhamento adequado para desenvolver as
habilidades encontradas e oferecer uma formacédo ampla ao individuo, de acordo

com suas potencialidades (S&o Paulo, Estado, 2008. P.44).

IMPORTANTE DESTACAR:

Quando o atendimento diferenciado ndo é oferecido, um dos Unicos caminhos para o
aluno com altas habilidades/Superdotacédo é tentar se adaptar a rotina do ensino
convencional, o que pode gerar desperdicio de talento, potencial ou desmotivacao
por ndo estarem devidamente assistido. (SABATELA E CURPERTINO, p.69).

Imagem 5: Alunos da robética, IEE Carmela Dutra, 2014.
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8. PRINCIPAIS FORMAS DE ATENDER O ALUNO COM ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO?

Existem varias modalidades de atendimento e cada alternativa atende a
diferentes necessidades. As principais formas de atendimento sdo apresentadas sob
uma nomenclatura geral: Agrupamento, Aceleracéo e Enriquecimento.

Essas alternativas ndo sdo modalidades conflitantes que devam ser adotadas
com exclusividade, pois h& entre elas pontos comuns e entrelacamentos. Cada
alternativa atende a diferentes necessidades e na pratica, todas séo utilizadas, uma
vez gque a aceleracédo, por exemplo, conduzida de forma adequada, tende a ser um
enriguecimento, ao passo que um programa mais amplo e flexivel, levado a efeito de

forma apropriado, também ocasionara uma aceleracgéo.

SISTEMA DE AGRUPAMENTO:
Consiste em escolher e separar os estudantes por nivel de habilidade ou area de
interesse. O agrupamento pode ser de varias formas:
e Agrupamento em Centros especificos;
e Agrupamento em aulas especificas em escolas regulares;
e Agrupamento parcial/temporal/flexivel (¢é o caso de agrupamentos
realizados em  Sala de
Recursos Multifuncional).

Os beneficios dos agrupamentos
estdo em contribuir para um aproveitamento
em niveis proporcionais as habilidades,
incentivando ou mantendo a motivacdo, e
possibiltando o  desenvolvimento  do

autoconhecimento, da auto valorizacdo e da

construcdo da identidade do aluno.

Imagem 6: arquivos do NAAH/S -RO, Walteir Costa.
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SISTEMA DE ACELERACAO/FLEXIBILIZACAO:

Consiste em possibilitar ao aluno cumprir o programa escolar em menor
tempo, seja por admissdo precoce na escola ou por permitir que o aluno mesmo
realize seus estudos em tempo inferior ao previsto.

O conceito de aceleracdo pode ser traduzido em varias praticas, que variam
de saltar séries até a flexibilizacdo do curriculo para que etapas possam ser
cumpridas em tempo menor que o estabelecido.

Veja abaixo as diferentes e possiveis formas de aceleragdo, segundo
Freeman e Guenther (2000):

e Entrada mais cedo na escola, que a idade permitida;

e Saltar séries/anos escolares;

e Aceleragdo por disciplinas-frequentar salas mais adiantadas em
determinadas disciplinas;

e Curso especial fora da escola que ofereca mais conhecimento em
areas curriculares especifica;

e Estudos paralelos — frequentar o Ensino Fundamental ao mesmo
tempo que o Ensino Médio, e assim por diante.

e Estudos compactados — quando o curriculo normal é completado em
metade ou terca parte do tempo previsto;

e Planos de estudos autodirigidos — 0 aluno desenvolve enquanto espera
o restante da turma completar o que ele ja fez ou aprendeu.

O processo de aceleracdo precisa ser realizado com base na legislacéao
vigente nacional e local. A nivel geral este direito € assegurado na propria Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional —LDBEN, que prevé “aceleracéo para
concluir em menor tempo o programa escolar para superdotado”, a ser realizado
mediante a avaliacdo de conhecimentos na prépria escola e documentada em
registros administrativos. (Brasil, 1996, p. 35). Em Rondbnia esta modalidade esta
regulamentada na Resolucdo n° 651/09 CEE/RO e Portaria n® 377/2010.
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ATENCAO:

Ao indicar uma crianca para a aceleracdo, o profissional deve avaliar, além do
conhecimento académico e da capacidade intelectual, aspectos como o
desenvolvimento emocional e a maturidade, e mesmo o crescimento fisico, para ndo
criar incompatibilidades muito gritantes. (SABATELA e CUPERTINO, 2007. P.74).

SISTEMA DE ENRIQUECIMENTO:

Consiste em uma abordagem educacional pela qual se oferece ao aluno
experiéncias de aprendizagem diversas das que o curriculo regular normalmente
apresenta. Nesse sentido a SRM €& um espaco onde esta modalidade pode ser
melhor desenvolvida. Essas experiéncias de enriquecimento podem assumir formas
variadas, somando-se ou as vezes confundindo-se com outras modalidades ja
apresentadas:

Veja as trés formas que o enriqguecimento pode assumir segundo Sabatela e
Cupertino (2007):

e Enriquecimento dos conteudos curriculares: que envolve: adaptacdes
curriculares, ampliagdes curriculares( tutorias especificas e monitorias;

e Enriguecimento do contexto de Aprendizagem: diversificacdo curricular,
contextos enriquecidos e agrupamentos flexiveis, contextos instrucionais
abertos, interativos e autorreguladores;

e Enriquecimento Extracurricular: programas de desenvolvimento pessoal e

programas de mentores.

O papel de programas especificos para esses individuos € o de suprir e
complementar suas necessidades, possibilitando seu amplo desenvolvimento
pessoal e criando oportunidades para que eles encontrem desafios compativeis com
suas habilidades.

O exemplo mais solido das possibilidades de enriquecimento citados aqui, € o
Modelo de Enriquecimento Escolar proposto por Joseph Renzulli (1986), implantado

em Varios paises, inclusive no Brasil.
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Este modelo propde o desenvolvimento de trés tipos de atividades:
1. Atividades de Enriqguecimento do tipo I:
Séo atividades exploratdrias gerais expondo o aluno a topicos, ideias e campos
de conhecimento, sempre a partir do interesse dos alunos, com finalidade de
estimular a curiosidade e que normalmente ndo fazem parte do curriculo.
Exemplos: passeios, visitas e excursdes, palestras com profissionais de varias
areas (bombeiros, fisicos, botanicos, médicos, etc), oficinas variadas ( origami,

fotografia, robdtica, quimica, xadrez) etc.

2. Atividades de Enriquecimento do tipo Il:
Atividades de aprendizagem, usando metodologia adequada a area de interesse,
fornecendo instrumentos e materiais, ensinando técnicas para o desenvolvimento
de habilidades criativas, criticas, habilidades de pesquisa e habilidades pessoais
como lideranca, comunicacao, autoconceito, etc.
Exemplos: elaboracédo de roteiros de trabalhos (treinamento especifico para a
delimitacdo de temas, organizacdo de roteiros e delineamento de trabalhos),
treinamento em técnicas de resumo, trabalhos bibliograficos, esquemas,
fichamentos, relatérios, entrevistas, métodos de pesquisa, entre outros;
3. Atividades de Enriquecimento do tipo Ill -:
Projetos desenvolvidos individualmente ou em pequenos grupos, com o objetivo
de investigar problemas reais, aprofundar o conhecimento em uma area de
interesse, usar metodologias apropriadas para resolver os problemas e gerar
conhecimentos, como por exemplo:
e Grupos de Pesquisa em areas de estudos especificos;
e Desenvolvimento de produtos criativos e originais (como por exemplo,
roteiro de peca, revista, maquete, poesia, relatério de pesquisa, livro
ilustrado, desenho em quadrinhos, teatro de fantoches, Mural etc);

e Divulgacao dos produtos elaborados.

E por fim nesse tipo de atividade, os alunos desenvolvem projetos de seu
interesse, sejam individualmente ou em pequenos grupos. Nesses projetos, 0s

alunos trabalham com recursos humanos e materiais avangados sao encorajados a
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dialogar com profissionais que atuam na area investigada e apresentar seus
produtos a uma audiéncia.
Observe no diagrama do Modelo de Enriquecimento, proposto por Joseph

Renzulli, como os trés tipos de atividades se entrelagam entre si:

MODELO TRIADICO DE ENRIQUECIMENTO

TIPOIII
INVESTIGAGOES DE PROBLEMAS

REAIS INDIVIDUAIS OU EM PEQUENOS
GRUPOS

9. COMO PODEM SER ESTRUTURADAS AS ATIVIDADES PARA ALUNOS COM
ALTAS HABILIDADES.

Como vocé ja viu, muitas sdo as alternativas de atendimento a essa clientela.
Mas pensando no que € possivel ser realizado no espaco da sala de recursos
multifuncional, apresentamos aqui exemplos de algumas atividades de
enriguecimento extracurricular, as quais podem servir nao como férmulas, mas como
sugestbes que possam inspirar vocé partir do que € possivel dentro da sua

realidade local.

IMPORTANTE DESTACAR:
v Neste tipo de proposta, € necessario usar recursos educacionais diferentes
dos que séo privilegiados nos curriculos regulares até o momento,

encaminhando simultaneamente a questao da flexibilizagéo.
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v Atividades extracurriculares podem ser organizadas de modo que oferecam
uma gama bastante variada de opcdes, para que o aluno experimente as
possibilidades, identificando-se com as que correspondem com seus desejos
e habilidades.

v E importante ressaltar que tais atividades devem partir sempre do interesse
do aluno, considerando trés aspectos fundamentais: 0 que eu sei, 0 que eu
gosto, e o0 que eu quero. Descobrir “ 0 que eu sei” significa apropriar-se de
suas habilidades, realizar aquilo de que se é capaz; Identificar “0 que eu
gosto” traduz-se na possibilidade de fazer escolhas diante de tudo que se
sabe ; “0 que eu quero” é o resultado da interagdo entre os dois ultimos
aspectos, numa delimitacdo assertiva de objetivos a perseguir na direcdo da
realizacao.

v Os programas extracurriculares visam dar conta do desenvolvimento de
competéncias ndo priorizadas pelo ensino basico , cuidando de aspectos
muitas vezes negligenciados pela escola regular ou considerados supérfluos

na formagé&o do individuo.

Veja a seguir alguns exemplos de atividades de enriquecimento extracurricular,

citados por Cupertino (2008, p.74):

1. Projetos Cientificos Avancados:

Esse curso tem como objetivo orientar os alunos em projetos pelos quais eles
tenham interesse, aprimorando o pensamento cientifico. O professor fica a
disposicao dos alunos para definir os temas, delimitar os problemas e métodos de
pesquisa, orientar a coleta de dados e andlise dos resultados. Os projetos
concluidos podem ser inscritos em feiras e atividades de intercambio, ampliando o
conhecimento e as relacdes dos alunos dentro da comunidade cientifica. Essa
atividade é dirigida aos alunos que desejam enveredar pelo caminho da pesquisa,
desenvolvendo projetos individuais ou em equipes, sobre assuntos diante dos quais

tenham curiosidades.

2. Oficina de Robética:
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Estimula os alunos a manusear, criar e desenvolver objetos com pecas de lego e
sucata, desde a montagem das estruturas basicas até de robds mais complexos,
permitindo a experimentacdo cientifica de alguns principios fisicos ligados as
relacbes entre forca, distancia e tempo. Algumas dessas montagens podem ser
manipuladas pelo computador, e no final do curso, quando ha material para isso, ha
uma competicdo de robds, montados em grupos, visando o desenvolvimento de

espirito de equipe e competicdo saudavel.

3. Oficina de Histdéria em quadrinhos:

O aluno aprende a desenvolver seu préprio gibi, desde a invencao da histéria a
criacdo dos personagens. Sao trabalhados a descoberta e o reconhecimento dos
aspectos comportamentais e de relacionamento, de aparéncia e figurino dos
personagens, que culminam na elaboracdo de um gibi para cada aluno. O objetivo
deste trabalho é fazer com que, por meio da histéria em quadrinhos, os estudantes
trabalhem a elaboracdo de textos, desenvolvendo a criatividade e a escrita,
percebendo o potencial que tém para o desenvolvimento de enredo e criacdo de
personagens. Visa também aprimorar habilidades motoras e de organizacdo no

espaco e no tempo.

4. Oficina de Animacgéo:

Neste curso o aluno aprende a produzir um filme de animacao, utilizando varias
técnicas, como desenho animado, animacdo com massinha, bonecos, areia,
elaborando desde a criacdo da historia, do roteiro, desenvolvimento das

personagens, cenarios, filmagem, edicao, efeitos especiais e efeitos sonoros.

5. Oficina de brinquedos:

Da a oportunidade para que o aluno possa recuperar a atividade ladica no espaco
educacional através da construcdo de seus proprios brinquedos com sucata,
proporcionando um trabalho de experimentacdo e expressdo espontanea de suas
ideias, pensamentos e sentimentos, importantes para o seu desenvolvimento. E
criado um espago para que o aluno possa se desenvolver brincando. A atividade

ludica, através do trabalho com sucata, possibilita & crianga transformar suas ideias
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em formas, cores, texturas, cheiros, sons e movimentos, mostrando para o aluno
que ao brincar ele transforma o espaco a sua volta e transforma a si mesmo,
integrando-se socialmente, aprendendo a conviver com 0s outros , situando-se ante
o mundo que o cerca. Nesse curso, o aluno é mobilizado para envolver-se no
processo de coleta e selecdo da sucata para montar um sucatario que serd utilizado
nas atividades durante o ano letivo, desenvolvendo a consciéncia dos problemas

relativos a preservacédo do meio ambiente.

10. PASSOS NECESSARIOS PARA IMPLANTAR UM GRUPO DE
ENRIQUECIMENTO.

Denise Fleit (2007) apresenta no livro A Construcdo de Praticas pedagodgica
para Alunos com altas Habilidades/Superdotacdo — Atividade de Estimulacdo de
Alunos, sete passos que poderdao auxiliar na implantacdo de grupos de

enriguecimento, sugeridos por Renzulli, Gentry e Reis (2003), sdo eles:

Passo 1 — Conhecer os interesses dos alunos e adultos envolvidos:

Geralmente, no ensino regular, os alunos se envolvem nas mesmas atividades,
independentemente de seus talentos e interesses. Em contrapartida, nos grupos de
enriguecimento, tudo deve ser planejado com base nos interesses, preferéncias,
estilos de aprendizagem e expressao e talento dos alunos. Entdo, o primeiro passo

sera conhecer estes interesses e talentos.

Passo 2 - Formar um banco de interesses e de possiveis facilitadores:

E de extrema importancia para a implementacédo dos grupos de enriquecimento ter
um grupo de facilitadores em potencial que, além de agrupar os alunos por
interesses em categorias maiores, podera ter seus proprios interesses contemplados
ao trabalhar com este ou aquele grupo de alunos.

Pais, diretores, profissionais e outros voluntarios podem contribuir diretamente com
0s grupos de enriqguecimento, podem oferecer uma palestra, uma mini oficina de
uma area especifica para ensinar técnicas, ou ser um facilitador para visitas

externas, eftc.
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Passo 3 — Fazer um cronograma de funcionamento dos grupos:

Antes de iniciar as atividades do grupo de enriquecimento, é importante fazer um
cronograma contendo os horarios de seu funcionamento. Os grupos podem
funcionar de uma a duas vezes por semana, com duracéo de 2 (duas) a 4(quatro)
horas a cada encontro.

Antes de comecar sera preciso definir e comunicar aos pais, alunos professores e
voluntarios: A quantidade de pessoas que ira compor cada grupo; Numero de
grupos a entrar em funcionamento; duracédo de cada encontro do grupo; dias da
semana, quantidade de horas e periodo do ano em que as atividades do grupo de

enriguecimento serdo implementadas.

Passo 4 — Recrutar facilitadores para os grupos de enriquecimento:

Alocar pessoas como facilitadores dos grupos de enriquecimento pode ser uma
tarefa simples quando os professores, pais, diretores e coordenadores ja estdo
sensibilizados para a necessidade da participacdo dos alunos em atividades de
enriquecimento curricular. Além dos professores e outros atores escolares, podem
ser incluidos na lista de voluntarios: pais, universitarios, especialistas, profissionais
da comunidade etc. Os voluntarios podem prover diversos tipos de recursos,
materiais e habilidades especificas de uma determinada profissdo. Os adultos que
irdo se envolver nas atividades do grupo devem ser responsaveis, maduros e cheios
de entusiasmo, bem como possuir interesses e habilidades adequadas ao tipo de
produto ou servicos a ser desenvolvido nos grupos de enriquecimento. Eles devem
ser convidados a participar e orientados quanto a filosofia do trabalho, objetivos,
necessidades, organizacao do tempo, cronograma e tudo o que podera ser util para
o melhor desenvolvimento das atividades do grupo.

A decisao pela inclusdo de voluntarios é estritamente da competéncia da escola e

deve ser orientada por critérios estabelecidos e divulgados para esse fim.

Passo 5 — Fornecer orientacdo para os facilitadores:
Todas as pessoas envolvidas nos grupos de enriqguecimento devem ter acesso a
informacdes e métodos que possam, pelo menos inicialmente, auxilid-los na

condugédo dos grupos de enriquecimento, uma vez que a dindmica desses grupos é
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muito diferente daquilo que a maioria deles experimentaram durante a sua vida

escolar.

Passo 6 — Registrar os alunos nos grupos de enriquecimento:

E interessante registrar a participacdo dos alunos nos grupos de enriquecimento.
Isso pode ser feito, inicialmente, por meio de ficha de inscricdo, pedido de
autorizacao aos pais, participacdo de reunido para orientacdo de funcionamento dos
grupos etc. Os professores, pais e familias envolvidas devem ter oportunidade para
fazer suas consideragcOes sobre o desenvolvimento dos grupos. Para tanto, podem
ser elaborados questionarios para a avaliacdo das atividades realizadas, do
processo, do resultado final em termos da participacdo dos alunos e/ou dos produtos

e servigcos apresentados.

Passo 7 — Celebrar o sucesso:

E bom criar mecanismos de reconhecimento do trabalho realizado por cada
participante do grupo de enriquecimento. A midia pode ser convidada para a
apresentacao dos produtos dos grupos. Cartazes contendo elogios pelo sucesso ou
finalizacdo dos projetos, cerimbnias e a organizacdo de eventos de premiacao,
festas e, medalhas de honra ao mérito, feiras e show de talentos, certificados, livros,
jornais, faixas de congratulagéo, criacdo de espagos para comunicagao séo algumas
estratégias que podem ser adotadas para valorizar o esforco e dedicacdo dos alunos

e professores.

Imagem 7: Turma de Robotica, EEEFM Bardo do Solimdes, 2014.



217

11. O QUE DEVE CONTER NO PLANO DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL DO
ALUNO.

O ensino nas Salas de Recursos Multifuncionais ndo pode ser
homogeneizador. Ao contrario, é necessario que se faca um diagndstico a respeito
da situacdo do aluno, conhecendo seus interesses, habilidades, pontos fortes e
pontos fracos, estilos de aprendizagem, por meio de uma avaliacao inicial, e a partir
dai, ser elaborado um plano de ensino individualizado que considere as suas
dificuldades e valorize as suas capacidades e potencialidades.

Nesse sentido, a acdo pedagdgica do professor na SRM deve ser
detalhadamente planejada de forma a suprir as necessidades educacionais de cada
aluno, criando condi¢Bes que proporcionem e favorecam a sua aprendizagem, e o
desenvolvimento de sua potencialidade.

Sua acdo serd delineada pelo Plano de Atendimento Educacional
Especializado, documento elaborado pelo professor do Atendimento Educacional
Especializado com o apoio do coordenador pedagdgico da unidade escolar. O Plano
do AEE serve para registrar os dados da avaliacdo do aluno e o plano de
intervencéo pedagdgico especializado que sera desenvolvido pelo professor na Sala
de Recursos Multifuncional. E constituido de duas partes, sendo a primeira
destinada a informes e avaliacdo e a segunda voltada para a proposta de
intervencéo.

Nesse sentido, de acordo com a Cartilha do Projeto Escola Viva (2002), e o
Manual de Sala de Recurso, MEC (2006) O Plano do AEE deve conter:

1. Uma caracterizacdo pormenorizada das caracteristicas do aluno, em seu
processo de aprendizagem;

2. A descricdo e caracterizacdo do conjunto de suas necessidades
educacionais especiais;

3. A explicitacdo dos procedimentos educacionais que serdo adotados para
favorecer o aprofundamento e a ampliacdo dos interesses e habilidades do aluno,
tais como: atividades de enriquecimento incluindo estudos independentes, pequenos
grupos de investigacdo, pequenos cursos e projetos envolvendo métodos de
pesquisa cientifica, procedimentos de aceleracdo que possibilite 0 avanco do aluno;

4. A explicitagéo clara e objetiva das metas.
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12. COMO LIDAR COM ALGUMAS CARACTERISTICAS TIPICAS DOS
SUPERDOTADOS.

Segundo Silverman (2003) citado por Virgolim (2007, p.45) algumas
caracteristicas de personalidade sé&o tipicas de um grande numero de criangas com
altas habilidades na area académica, e se manifestam em diferentes gradagcfes no

seu mundo emocional. Citamos a seguir, algumas destas caracteristicas, e 0 que

vocé professor pode fazer para ajudar o seu aluno:

CARACTERISTICA

PERFECCIONISMO -

busca da exceléncia

manifesta-se por
(comportamento
positivo), e busca por perfeicdo, ligada a
padrdes absurdamente irrealistas que o
individuo estabelece para si mesmo.

O QUE FAZER

Estar atento a necessidade de
acompanhamento psicol6gico quando a
crianca estabelece padrbes absurdamente
irrealistas para si mesma, acompanhado de

muita energia e carga extra de frustragao.

PERCEPTIVIDADE - manifesta-se através
de habilidade de raciocinio excepcional,

0 que faz com que o0 sd seja mais

Estimular a criatividade e o autoconceito:
estimular o aluno a utilizar a capacidade de

insight para colocar em préatica solugdes e

perceptivo e tenha mais insights (| ideias originais e para o entendimento de si
perspicécia e discernimento na resolucéo | préprio.

de problemas, encontrando novas

respostas).

CURIOSIDADE INTELECTUAL - 0 que leva Estimular o aluno a ser produtor de

a necessidade de entendimento, a busca

de conhecimento. Apresenta um

comportamento investigativo, fazendo

perguntas em um nivel mais avangado e

conhecimento, por exemplo: utilizar atividades

gque estimulem o desenvolvimento de
habilidades de pesquisa (tomar notas, manter

um diario, fazer tabelas).

persistente até obter a informacé&o

desejada.

NECESSIDADE DE ESTIMULACAO | Pode requerer diferenciacdo curricular:
MENTAL- A rapidez no processamento de | ACELERACAO (Avangar série ou disciplina);
informagdes, a memoéria agucada e a | PROJETOS INDEPENDENTES;
aprendizagem rdpida faz com que | ENRIQUECIMENTO CURRICULAR




necessitem de atividades que mantenham

a estimulacdo mental. Quando esta

necessidade nao é satisfeita pode causar
desajustes na escola , como falta de

interesse pelas atividades escolares.

(Aprofundar tépicos de interesse do aluno);
COMPACTACAO CURRICULAR (Eliminar

conteudo que ja domina).

CARACTERISTICA

PRECISAO E
a capacidade de

NECESSIDADE DE
EXATIDAO-

pensamento analitico

devido
de perceber
multiplas relagcbes entre idéias,objetos e
percepcbées , e capacidade de
argumentacdo o sd pode apresentar
dificuldades na tomada de decisdo e

muitas vezes se ver compelido a corrigir

O QUE FAZER

Possibilitar a participagdo em atividades que
estimulem o desenvolvimento de habilidades
sociais; 0 material

aprender a distinguir

relevante do irrelevante.

seus erros , dos colegas e dos

professores, dificultando as relacdes

sociais.

SENSO DE HUMOR- respondem e | Usar o humor como recurso terapéutico,

compreendem varias formas de humor
verbal a um nivel mais sofisticado que
seus colegas da mesma idade . Também
como reflexo da sua capacidade de
resolver problemas percebem absurdos e

incongruéncias nas situacdes.

para liberacéo de tensbes , facilitagdo social

e relaxamento.

INTENSIDADE - envolvimento intenso,
obstinacdo e persisténcia em procurar
informagdes séo comportamentos

caracteristicos da paixdo por aprender

demonstrada por individuos

superdotados. Podem voltar-se totalmente

Oportunizar ao aluno trabalhar em projetos
independentes para saciar a vontade de

aprender em maior profundidade.
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para a area de interesse, negligenciando

muitas vezes as atividades escolares.

AUTOCONSCIENCIA -

capacidade de pensamento analitico que

Devido a

muitos superdotados possuem, Sséo
capazes de analisar e avaliar suas proprias
experiéncias e as diversas formas em que

poderiam melhorar.

Atencéo, pois podem se culpar em situagéo
de fracasso, em que as consequéncias néo
foram previstas.

Levar o aluno a perceber que em
determinadas situacdes, as escolhas que
fizemos eram, naquele momento, as Unicas

viaveis.

CARACTERISTICA

ATITUDE NAO CONFORMISTA - ¢
observada geralmente associada com
tracos de pensamento divergente, uma
caracteristica comum de pessoas
criativas. A crianga ou o jovem pode ter
muitas ideias diferentes dos demais,

incomuns, gerando inconformismo
quando n&o encontram apoio para a

expressédo da sua criatividade.

O QUE FAZER

Necessidade de apoio quando 0
inconformismo esta baseado na inseguranca

e no desejo de provar algo para o grupo.

TENDENCIA A QUESTIONAR REGRAS -
quando percebem que estas ndo tém uma
l6gica, ou sdo injustas; para testar e
habilidades de

podem

desenvolver suas

argumentagao; usar seu
vocabulério avancado como uma forma de

retaliacdo aos colegas e professores,

Levar o aluno a ter consciéncia da reagédo dos

outros as suas habilidades de argumentacéo.

tendo a necessidade de estar sempre
certo.
INTROVERSAO - estudos indicam que Aceitacéo da introversdo como algo normal e

guanto maior o coeficiente de inteligéncia
maior o grau de introversdo apresentada

pela pessoa superdotada;

benéfico para essas pessoas que tém uma
capacidade maior de reflexdo devido a sua

capacidade de pensamento analitico.
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geralmente sdo pessoas de intensa
concentracdo, ndo gostam de ser o centro
das atencbes, necessitam de maior

privacidade e de tempo para refletir.

IMPORTANTE:
Estudos apontam que a maioria das criancas superdotadas € social e
emocionalmente ajustada. No entanto, € possivel encontrar entre superdotados,
individuos com dificuldades de ajustamento, quais sejam:
v Dificuldades de ajustamento - com o meio (dificuldades de relacionamento
com os pares,na familia e na escola);
v Dificuldades de ajustamento consigo mesmo (percebe o descompasso no seu
desenvolvimento, gasta grande energia para corresponder as expectativas

da escola e da familia);

<

Negacéao e/ou supervalorizacgéo;

<

Dificuldade em transformar as habilidades superiores em produtividade;

v E dificuldade em lidar com o sucesso/ fracasso.

Quanto a estas caracteristicas tipicas do superdotado Virgolin (2007), refere
que um professor sensivel as caracteristicas do superdotado pode reservar um
momento em suas aulas para que a crianga ou 0 jovem possa Se expressar com
mais liberdade, falar sobre suas dificuldades, temores e duvidas. Muitas vezes, ao
compartilhar suas emocdes, 0 jovem percebe que elas sdo comuns aos outros
colegas, e que cada um tem uma forma
diferente de lidar com estas caracteristicas e

emocoes.

Imagem 8: Turma de Robdtica, EEEFM P. Barcelos, 2016.
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13. O PROFESSOR DE SUPERDOTADO TEM QUE SER SUPERDOTADO
TAMBEM?

O aluno com AH/SD pode se destacar em diferentes areas e nem sempre o
professor domina todos os contetdos. Por exemplo, um aluno pode ter interesse por
Astrofisica, saber tudo sobre as “estrelas quimicamente peculiares” e o professor
nao dominar um tema que € tado especifico. Nao tem problema! O importante € o
professor saber orientar/direcionar o estudo desse aluno, levando-o0 a pesquisar e
buscar outras fontes de conhecimento, trabalhar por meio de projetos e incentivar o
investimento na area de interesse do aluno. Uma boa maneira € trabalhar por meio

de projetos, como ja foi mencionado anteriormente.

14. ONDE POSSO ENCONTRAR MAIS INFORMACOES A RESPEITO DE AH/SD
E SOBRE ATIVIDADES DE ENRIQUECIMENTO ESCOLAR.

www.conbrasd.com.br

www.ismart.org.br

http://cientistabeta.com.br/

http://www.casadaciencia.ufrj.br/

http://www.casadaciencia.com.br/

http://www.clubedeastronomia.com.br/simular.php

http://www.on.br/Tour3600N/flash/Tour_onTour.htm (passeio virtual pelo

Observatério Nacional).

http://www.casadaciencia.ufri.br/Publicacoes/quia/Files/quiacentrosciencia2015.pdf

http://www.verciencia.com.br/programacao/palestras

http://aves.museuvirtual.unb.br/

http://apice.febrace.org.br/

http://www.on.br/index.php/pt-br/conteudo-do-menu-superior/34-acessibilidade/118-

ead-ensino-a-distancia.html
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http://www.ismart.org.br/
http://cientistabeta.com.br/
http://www.casadaciencia.ufrj.br/
http://www.casadaciencia.com.br/
http://www.clubedeastronomia.com.br/simular.php
http://www.on.br/Tour360ON/flash/Tour_onTour.htm
http://www.casadaciencia.ufrj.br/Publicacoes/guia/Files/guiacentrosciencia2015.pdf
http://www.verciencia.com.br/programacao/palestras
http://aves.museuvirtual.unb.br/
http://apice.febrace.org.br/
http://www.on.br/index.php/pt-br/conteudo-do-menu-superior/34-acessibilidade/118-ead-ensino-a-distancia.html
http://www.on.br/index.php/pt-br/conteudo-do-menu-superior/34-acessibilidade/118-ead-ensino-a-distancia.html
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CONSIDERACOES FINAIS

Este documento é fruto do trabalho colaborativo da equipe da Geréncia de
Educacao Especial — GEES/CMDE/DGE/SEDUC, com o objetivo maior subsidiar o
trabalho do docente que atua com o0s alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais, em suas diversas areas da deficiéncia e altas
habilidades/superdotacdo. Em momento algum teve-se a pretensdo de esgotar o
assunto, nem mesmo de engessar de maneira rigida a acdo pedagdgica docente, a
intencdo foi de apoiar os professores, propiciando um norte para a execucao das
Politicas Publicas da Educacéo Especial, no ambito das escolas da rede estadual de
ensino, considerando os desafios a serem enfrentados no dia a dia dos professores,

técnicos e gestores no processo inclusivo desse publico alvo.

Desejamos que todos 0s que acessarem este documento possam se sentir
desafiados a realizacdo de um trabalho de qualidade. Esperamos que a equipe
docente e técnica das escolas facam uma leitura critica e reflexiva, e se sintam
estimuladas a extrair informacfes e sugestbes que implementem a competéncia
profissional na realizacdo do trabalho avaliativo, e de desenvolvimento curricular, de
forma dindmica, colaborativa, interdisciplinar e individualizada no contexto coletivo

escolar.

Equipe técnica da Geréncia de Educac¢éo Especial/lGEES/CMDE/DGE/SEDUC



RONDONIA

Governo do Estado .
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO

PROTOCOLO DE IDENTIFICAGAO DE ALUNOS COM ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTAGCAO

Caro professor(al),

Em consonéncia com a Legislacdo vigente, € a proposta desta Secretaria
que o processo de identificacdo ocorra na prépria escola, sob a coordenacdo do
professor de sala de recursos multifuncional, em articulacdo com o professor do
ensino regular, com o apoio do corpo técnico da escola (psicélogos,
psicopedagogos, pedagogos). Na inexisténcia de sala de recursos, 0 processo
poderd ser realizado por profissional do corpo técnico da prépria escola.

Nesta etapa a escola poderd contar ainda, com o suporte técnico de
profissionais da Coordenadoria Regional de Educacdo, responsdveis pela assessoria
técnica as escolas na drea de educacdo especial.

A concepcdo de inteligéncia e o conceito de Superdotacdo adotados
para a elaboracdo deste protocolo de identificacdo  de Altas
Habilidades/Superdotacdo estdo fundamentados na Teoria das Inteligéncias MUltiplas
de Gardner e na Teoria dos Trés Anéis de Joseph Renzulli, sendo esta Ultima a base
para o processo de identificacdo, agrupamento dos alunos e atendimento
suplementar oferecido em sala de recursos.

Como o principal objetivo da identificacdo é a oferta do atendimento,
apresentamos a seguir dois PROTOCOLQOS distintos, visando: 1) Captagao de alunos
para a formagdo de grupos de enriquecimento na sala de SRM da prépria escola,
(Protocolo 1); 2) Indicagd@o de alunos com indicadores de AH/SD para atendimentos

existentes na SRM da prépria escola ou de outra escola na Rede Estadual (Protocolo

).



PROTOCOLO I- (Utilizado para a captagcao de alunos para a formagao de
grupos de enriquecimento na sala de SRM da prépria escola)

PRIMEIRA ETAPA DO PROCESSO DE IDENTIFICAGAO - TRIAGEM INICIAL
(Responsdvel: professor de Sala de Recursos com o apoio do corpo técnico da escola
e da equipe da educacdo especial da CRE, quando necessdrio).

1° PASSO

Sensibilizacdo dos gestores e professores da escola Piloto onde serd desenvolvido
o trabalho.
Objetivo:

e Fornecer informacdes acerca das caracteristicas do superdotado em
suas multiplas dimensoes;

e Envolver professores e técnicos no processo de identificacdo;

e Obter apoio da direcdo e dos técnicos da escola e sensibilizd-los para a
necessidade de identificar e oferecer atendimento educacional aos
alunos que apresentam altas habilidades/superdotacdo;

e Desfazer ideias errdbneas quanto ao fendmeno da superdotacdo;

e Informar sobre o processo de identificacdo que serd desenvolvido na
escola e obter colaboradores (por drea de conhecimento: exatas,
humanas, bioldgicas) para o preenchimento da Ficha de Itens para

Observacdo em Sala de Aula - FIOSA.

2° PASSO

Indicacdo do aluno pelo professor do ensino regular, por meio do preenchimento

da FIOSA - Indicacdo Inicial - (Anexo ).

Procedimentos:
e Selecionar 3 (trés) turmas de 6° ao 8° ano do ensino fundamental;
e Convidar 3 (trés) professores colaboradores de dreas diferentes (exatas,
humanas, bioldgicas) para preencher a FIOSA. (cada professor deverd

preencher uma ficha por turma).

Atencdo: A FIOSA deverd ser preenchida pelos professores somente apds o 1°

Bimestre, tempo necessdrio para que os professores conhecam seus alunos.



3° PASSO

Tabulacdo da FIOSA pelo professor de Sala de Recursos com o apoio do

coordenador pedagdgico, utilizando a ficha de tabulacdo - (Anexo l).

4° PASSO

Apresentacdo dos resultados da FIOSA para os professores colaboradores,

discussdo dos resultados e indicacdo especial daqueles alunos que mesmo

apresentando indicadores de altas habilidades, ndo tenham sido apontados nos

referidos instrumentais.

5° PASSO

Reunido com os alunos indicados na FIOSA e apontados pelos professores.

Objetivo:

6° PASSO

Fornecer esclarecimentos acerca do processo de identificacdo.
Informar aos alunos que a identificacdo se dard em etapas e que
permanecerdo no processo somente aqueles alunos que apresentarem
indicadores de altas habilidades/Superdotacdo;

Informar sobre a intencdo da escola em oferecer atendimento
suplementar em Sala de Recursos Multifuncional, em grupo de
enriguecimento;

Aplicar Questiondrio Segmento Aluno — (anexo lll).

Reunido com pais dos alunos indicados na FIOSA e apontados pelos professores:

Objetivo:

Fornecer esclarecimentos acerca do processo de identificacdo;
Fornecer informacdes acerca das caracteristicas do aluno superdotado
em suas multiplas dimensoes;

Informar sobre a intencdo da escola em oferecer atendimento
suplementar em Sala de Recursos Multifuncional, em grupo de
enriguecimento;

Envolver a familia no processo de identificacdo.

Aplicar Questiondrio Segmento Responsdvel — (anexo 1V).



Atencdo: Deixar claro para a familia que se trata de um processo que demanda
fempo e que os comportamentos de superdotacdo podem ou ndo ser confirmados
ao longo do processo. E ainda que o objetivo da identificacdo é a oferta de
atendimento educacional especializado na prépria escola ou em outro espaco em

arficulacdo com a comunidade e com o apoio dos familiares.

7° PASSO

Aplicacdo do Questiondrio Segmento Professores e Folha Complementar para
Caracteristicas Esportivas e Artisticas (Anexos V e VI) - a serem preenchidos pelo
professor da disciplina indicada pelo aluno como drea de talento ou pelo professor
que indicou o aluno para o processo de idenfificacdo. Observagdo: A Folha
Complementar para Caracteristicas Esportivas e Artisticas deve ser preenchida
pelo professor correspondente (Educacdo Artistica, Educacdo Fisica, professores
fora da escola, professores de atividades extracurriculares, etc.) para aqueles

alunos que apresentam indicadores nas dreas artisticas e esportivas.

8° PASSO

e Tobulacdo dos questiondrios aplicados nos passos anteriores, conforme
Orientagcoes para Tabulagcdo dos Questiondrios Segmento Aluno/Professor

/Responsdveis (Anexo V).

* Preenchimento da Ficha Resumo dos Instrumentais de Identificagdo de Alunos
com Altas Habilidades/Superdotagdo (Anexo V). Esta ficha permite a
comparacdo dos dados levantados nos instrumentais aplicados e a avaliacdo da
consisténcia das informacdes obtidas a partir da infensidade e frequéncia dos
comportamentos apontados.

Atengdo: Confinuar@o no processo de identificacdo somente os alunos que

apresentarem indicadores de altas habilidades/superdotacdo.



SEGUNDA ETAPA DO PROCESSO DE IDENTIFICACAO - Periodo de Observacdo em Sala
de Recursos (responsdvel — professor de Sala de Recursos com o acompanhamento
da equipe de educacdo especial da cré).)

1° PASSO

Nos 4 (quatro) primeiros meses do atendimento, serd realizada observacdo na

prdtica dos comportamentos de superdotacdo com objetivo de confirmar ou ndo

a indicacdo para o atendimento (Periodo de Observacdo). Durante este periodo

ser@o adotados os seguintes procedimentos:

2° PASSO

Matricula do aluno na Sala de Recursos Multifuncional. (Anexo IX).
Aplicacdo dos questiondrios de levantamento de interesses: Eu gostaria de
saber mais sobre (Anexo X) e Conhecendo vocé (Anexo Xl), com o objetivo
de levantar informacdes que permitam agrupar os alunos por drea de
interesses, visando posterior atendimento;

Elaboracdo do Plano de Atendimento Educacional Especializado (Anexo
Xll) com base nos instrumentais aplicados, definindo forma de atuacdo do
professor e apontando o melhor caminho para auxiliar cada aluno a
desenvolver o seu potencial superior;

Desenvolvimento de atividades de enriquecimento, com base nas
informacodes levantadas nos instrumentais aplicados;

Desenvolvimento de projetos individuais ou coletivos;

Organizacdo do Portfélio do aluno - pasta de arquivos individuais, que
documentam informacdes sobre o aluno, usados para tomar decisdes
sobre vdrios tipos de seu desenvolvimento escolar e para identificar e
maximizar o potencial do mesmo. O Portfélio € uma evidéncia fisica do
talento e interesse de um aluno em particular;

Registro dos comportamentos de superdotacdo, observados durante o
desenvolvimento das atfividades, utilizando a Ficha de Acompanhamento

Do Aluno Durante O Periodo De Observagdo (Anexo XIV).

Elaboracdo do Relatério Final do Periodo de Observacdo (estudo de caso), com o

apoio do corpo técnico da escola e da equipe da educacdo especial da CRE,

quando necessdrio (Anexo XV).



Observagdo: A elaboracdo do relatério terd como base a observacdo direta e os
instrumentais aplicados, considerando os seguintes aspectos: envolvimento com as

afividades, frequéncia, producdo, criatividade, habilidades e interesses.

3° PASSO

Fazer devolutiva a familia e ao aluno, informando se 0 mesmo permanece ou ndo
no programa, bem como os encaminhamentos necessdrios. Nesse momento o

professor da SRM poderd contar com o apoio do corpo técnico da escola.

Observacgao:
Com o apoio da escola e dos pais, buscar parcerias para 0s casos que necessitam

de atendimento fora do espaco escolar.

Importante!
A fim de confirmar os comportamentos de superdotacdo o Periodo de Observacdo
poderd se estender se necessdrio um pouco mais do que o estabelecido (4 meses).



PROTOCOLO II- (Utilizado para Indicagao de alunos com AH/SD para
atendimentos existentes na SRM da prépria escola ou de outra escola na Rede
Estadual)

PRIMEIRA ETAPA DO PROCESSO DE IDENTIFICACAO - TRIAGEM INICIAL
(Responsavel: professor de Sala de Recursos com o apoio do corpo técnico da escola
e da equipe da educacdo especial da CRE, quando necessdario).

1° PASSO

Indicacdo do aluno - pode ocorre por autoindicacdo, pelo professor ou pelos pais/ou

responsdveis do aluno.

2° PASSO

Aplicacdo dos Questiondrios: QSA - Questiondrio Segmento Aluno; QSPr - Questiondrio
Segmento Professor, FCCEA - Folha Complementar para Caracteristicas Esportivas e
Artisticas e QSP Questiondrio Segmento Pais, para levantamento de indicadores de
Altas Habilidades/Superdotacdo no aluno indicado. Os mesmos deverdo ser aplicados
na seguinte ordem:

1°. Questiondrio Segmento Aluno (Anexo lll) - a ser preenchido pelo aluno indicado.

2°. Questiondrio Segmento Professores (Anexo V) e Folha Complementar para
Caracteristicas Esportivas e Artisticas (Anexo VI) - a serem preenchidos pelo professor
da disciplina indicada pelo aluno como drea de talento ou pelo professor que indicou
o aluno para o processo de identificacdo. Observacdo: A Folha Complementar para
Caracteristicas Esportivas e Artfisticas deve ser preenchida pelo professor
correspondente (Educacdo Artistica, Educacdo Fisica, professores fora da escolq,
professores de atividades extracurriculares, etc.) para aquele aluno que apresentam
indicadores nas dreas artisticas e esportivas.

3°. Questiondrio Segmento Pais (Anexo IV)- a ser preenchido pelo pai/m&e ou

responsdvel pelo aluno indicado.

3° PASSO

e Tabulacdo dos questiondrios aplicados nos passos anteriores, conforme
Orientagcdes para Tabulagcdo dos Questiondrios Segmento Aluno/Professor
/Responsdveis (Anexo V).

* Preenchimento da Ficha Resumo dos Instrumentais de Identificagdo de Alunos

com Altas Habilidades/Superdotagdo (Anexo V). Esta ficha permite a



comparacdo dos dados levantados nos instrumentais aplicados e a avaliacdo da
consisténcia das informagodes obtidas a partir da infensidade e frequéncia dos
comportamentos apontados.

Atencdo: Continuar@do no processo de identificacdo somente os alunos que

apresentarem indicadores de altas habilidades/superdotacdo.

4° PASSO

Andlise da produgdo do aluno, quando houver.
A avaliacdo de produtos do aluno na drea artistica, criativa ou cientifica, como
por exemplo: poesias, projetos de ciéncias, eletrébnica ou computacdo, por meio
da andlise e parecer de professores da escola com conhecimento na drea ou de
especialistas da comunidade. Os produtos devem refletir alta criatividade,
habilidades de pensamento cientifico ou criador, habilidades na escrita, talento
para andlise e sintese ou outros aspectos que podem se aplicar ao produto em
questdo.
Para andlise do produto podem ser utilizados critérios, tais como:
1. Em que extensdo este produto representa um manejo aprofundado ou em
nivel superior do assunto;
2. Em que extensdo este produto tem um nivel de qualidade além do que se
pode esperar de um aluno desta idade;
3. Em que extensdo o produto indica uma grande preocupacdo com
detalhes;
4, Em que extensdo a ideia central/concepcdo do produto estd além do que
um aluno desta idade geralmente propode;
5. Em que extensdo € um produto de exceléncia;

Outros critérios podem ser criados para avaliar a exceléncia do produto.

SEGUNDA ETAPA DO PROCESSO DE IDENTIFICACAO - Periodo de Observacdo em Sala
de Recursos (responsdvel — professor de Sala de Recursos com o acompanhamento
de corpo técnico da escolal).

1° PASSO

Nos 4 (quatro) primeiros meses do atendimento, serd realizada observacdo na
pratica dos comportamentos de superdotacdo com objetivo de confirmar ou ndo
a indicacdo para o atendimento (Periodo de Observacdo). Durante este periodo

ser@o adotados os seguintes procedimentos:



e Matricula do aluno na Sala de Recursos Multifuncional. (Anexo IX).

e Aplicacdo dos questiondrios de levantamento de interesses: Eu gostaria de
saber mais sobre (Anexo X) e Conhecendo vocé (Anexo Xl), com o objetivo
de levantar informacdes que permitam agrupar os alunos por drea de
interesses, visando posterior atendimento;

e Elaboracdo do Plano de Atendimento Educacional Especializado- Plano de
Desenvolvimento Individual -PDI (Anexo Xlll) com base nos instrumentais
aplicados, definindo forma de atuacdo do professor e apontando o melhor
caminho para auxiliar cada aluno a desenvolver o seu potencial superior;

e Desenvolvimento de atividades de enriquecimento, com base nas
informacdes levantadas nos insfrumentais aplicados;

e Desenvolvimento de projetos individuais ou coletivos;

e Organizacdo do Porffélio do aluno - pasta de arquivos individuais, que
documentam informacdes sobre o aluno, usados para tfomar decisdes
sobre vdrios tipos de seu desenvolvimento escolar e para identificar e
maximizar o potencial do mesmo. O Portfélio € uma evidéncia fisica do
talento e interesse de um aluno em particular;

e Registro dos comportamentos de superdotacdo, observados durante o
desenvolvimento das atividades, utilizando a Ficha de Acompanhamento

Do Aluno Durante O Periodo De Observagdo (Anexo XIV).

2° PASSO

Elaboracdo do Relatério Final do Periodo de Observacdo (estudo de caso), com o
apoio do corpo técnico da escola e da equipe da educacdo especial da CRE,

quando necessdrio (Anexo XV).

Observagdo: A elaboracdo do relatério terd como base a observacdo direta e os
instrumentais aplicados, considerando os seguintes aspectos: envolvimento com as

atividades, frequéncia, producdo, criatividade, habilidades e interesses.

3° PASSO

Fazer devolutiva a familia e ao aluno, informando se o mesmo permanece ou ndo

no programa, bem como os encaminhamentos necessdrios. Nesse momento o

professor da SRM poderd contar com o apoio do corpo técnico da escola.
Observagcdo: Com o apoio da escola e dos pais, buscar parcerias para 0s casos que

necessitam de atendimento fora do espaco escolar.



ESTRATEGIAS PARA OPERACIONALIZAGAO DO ATENDIMENTO AO ALUNO

1. OPERACIONALIZAGAO DO ATENDIMENTO:

O atendimento ao aluno com AH/SD em Sala de Recursos compreende dois
momentos distintos: a) identificacdo do aluno e b) processo de desenvolvimento do
aluno:

a) ldentificacdo do aluno: O processo de identificacdo vai desde a indicacdo
inicial realizada pelo professor do ensino regular, pelos pais/responsdveis, ou pelo
préprio aluno, por meio de instrumentais especificos, até o periodo de
observacdo, que é realizado na SRM, por um periodo de 4 meses, com o
objetivo de confirmar ou ndo os comportamentos de superdotacdo. Neste
periodo as potencialidades do aluno sdo documentadas (utilizando
instrumentais de levantamento de indicadores de AH/SD, levantamento de
interesses e estilos de aprendizagem). E também organizado um Portfdlio do
aluno (documento onde sdo registradas todas as informacdes e producdes
relevantes ao seu desenvolvimento) bem como, desenvolvidas atividades de
enriguecimento. Nesta fase do atendimento cabe ao professor elaborar o Plano
de Atendimento Educacional Especializado (modelo anexo) para o aluno em
processo de identificacdo, indicando os alunos que estdo nesta fase e os
procedimentos utilizados.

b) Desenvolvimento do aluno: Nessa fase do atendimento, as acdes enfatizam os
servicos oferecidos ao aluno, d familia e d comunidade escolar visando o
desenvolvimento global do aluno. As atividades desenvolvidas em salas de
recursos tornam-se mais especificas as necessidades de desenvolvimento do
aluno e a familia é convidada a frequentar o grupo de pais para trocarem
experiéncias sobre as necessidades de desenvolvimento dos filhos. Espera-se que
o daluno desenvolva atividades de enriguecimento. Nesta fase, é de
responsabilidade do professor da Sala de Recursos elaborar o Plano de
Atendimento Educacional Especializado de cada aluno (Plano de
Desenvolvimento Individual — Modelo anexo), contendo: a identificacdo das
habilidades e necessidades educacionais especificas do aluno; a definicdo e a
organizacdo das estratégias, servicos e recursos pedagodgicos e de
acessibilidade; o tipo de atendimento conforme as necessidades educacionais
especificas do aluno; o cronograma do atendimento e a carga hordria,

individual ou em pequenos grupos;



2. DINAMICA DO ATENDIMENTO EM SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONALIS:

A oferta do Atendimento Educacional Especializado aos alunos identificados, ou em
processo de identificacdo é realizado em Sala de Recurso especifica para alunos com

A H/SD, ou em Salas de Recursos multifuncionais, da seguinte forma:

a) Através de grupos de enriguecimento e de oficinas;

b) Atendimento em turno contrdrio ds aulas, durante 4 horas didrias, uma vez por
semana, ou 2 horas didrias, duas vezes por semana;

c) Turmas compostas por alunos identificados e/ou em processo de identificacdo,
obedecendo aos agrupamentos por dreas de interesses;

d) NUmero de alunos por agrupamento podendo variar de 8 a 12 alunos,
dependendo do tipo de produto ou servico a ser elaborado;

e) Alunos agrupados de acordo com as habilidades e dreas de interesses,

mapeados previamente durante o processo inicial de idenfificacdo (friagem).

3. ASPECTOS PEDAGOGICOS:

A prdtica pedagdgica especializada, na sala de recursos, deve constituir um conjunto
de procedimentos especificos, que tem por objetivo enriquecer a aprendizagem,
oportunizando intervencdo nas dreas das habilidades e interesses dos alunos com
parcerias estabelecidas pela escola e outras instituicdes/organizacdes afins. Para isso
as intervencodes pedagdgicas da Sala de Recursos devem ser elaboradas a partir de
um planejamento pedagdgico de acordo com as caracteristicas do aluno podendo

ser realizado por meio de:

a) Projeto Individual (projeto de interesse pessoal), ou;

b) Projeto em grupo (campos de interesse e habilidades semelhantes);

c) Encontfros gerais (para desenvolver uma gama de atividades abertas e
semiestruturadas).

d) Atividades que possam oportunizar o desenvolvimento nos relacionamentos infra

e interpessoais, priorizando o autoconhecimento e a socializacdo das pesquisas.

Visando uma prdtica consistente, o planejamento deve ser reestruturado sempre que
necessdrio, de acordo com o trabalho desenvolvido pelo aluno ou grupo, objetivando

a suplementacdo curricular.



4. CONDICOES DE PERMANENCIA E DESLIGAMENTO DO ALUNO NO ATENDIMENTO:

a) O desligamento do aluno se d& mediante estudo de caso, (devidamente
registrado no relatério final) apds periodo de observacdo realizado pelo
professor de sala de recursos em articulagcdo com corpo técnico da escola ou
da Coordenacdo de Educacdo Especial das Coordenadorias Regionais de
Educacdo;

b) No caso de alunos com indicadores de AH/SD que demonstram interesse em
permanecer no atendimento, o desligamento se d& automaticamente com a
conclusdo do ensino médio;

c) Para o aluno permanecer no atendimento deverd estar efetivamente

matriculado e frequentando regulamente as aulas no ensino regular.

5. TRANSFERENCIA DO ALUNO:

No caso de transferéncia para outra unidade escolar, junto ao histérico escolar,
deverd ser anexada a Ficha de Acompanhamento de Alunos com Indicadores de

Altas Habilidades/Superdotacdo (Anexo XVI).

6. PERFIL DO PROFESSOR PARA O ATENDIMENTO SUPLEMENTAR:

Para atuar com alunos com AH/SD o professor deverd ter formacdo inicial que o
habilite para o exercicio da docéncia e preferencialmente possuir cursos de formacdo

na drea.

7. DISPONIBILIDADE DO PROFESSOR DA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAL:

a) Jornada de trabalho em conformidade com Plano de Carreira, Cargos e
Remuneracdo dos Profissionais da Educacdo Bdsica do Estado de Rondénia -
PCCR;

b) Carga hordria de atividade docente (atendimento ao aluno), de planejamento,
de formacdo continuada e de atividades independentes, em conformidade com
o PCCR e registrados em cronograma de atendimento (modelo anexo), conforme

hordrios e demandas da unidade escolar.



ANEXO |



FICHA DE ITENS PARA OBSERVACAO EM SALA DE AULA
Data: /____/200_. Escola: Turma:
Professor:
Disciplina:
Telefone: E-mail: @
Indigue em cada item os dois alunos de sua turma, menino ou menina, que, na sua opinido, apre-
sentam as seguintes caracteristicas:

1) Os melhores da turma nas 15) Preocupados com o bem-
areas de linguagem, estar dos outros:

comunicacao e expressao:

2) Os melhores nas areas de 16) Mais seguros e confiantes
matematica e ciéncias: €m Sl mesmos.

3)Os melhores nas areas de arte 17) Mais ativos, perspicazes, ob-
e educacdo artistica: servadores:

4)Os melhores em atividades 18) Mais capazes de pensar e ti-
extracurriculares: rar conclusdes:

5)Mais verbais, falantes e 19) Mais simpéticos e queridos
conversadores: pelos colegas:

6) Mais curiosos, interessados, 20) Mais solitarios e ignorados:
perguntadores:

7)Mais participantes e presen- 21) Mais levados, engragados,
tes em tudo, dentro e fora da "arteiros":

sala de aula:

8)Mais criticos com os outros e 22) Que voce considera mais

inteligentes:

consigo proprios:

9) De melhor meméria, apren- 23) Com melhor desempenho

dem e fixam com facilidade: em esportes e exercicios fisicos:

10) Mais persistentes, 24) Que sobressaem em

habilidades manuais e motoras:

compromissados, chegam ao fim

do que fazem:

— 25) Que produzem respostas
11) Mais independentes, que ) Que p P

inesperadas e pertinentes:

iniciam o préprio trabalho e

fazem sozinhos: 26) Capazes de liderar e passar

12) Mais entediados, energia propria para animar o
desinteressados, mas nao grupo:

necessariamente atrasados: 27) Existe em sua turma alguma crianga com outros

13) Mais originais e criativos: talentos especiais? Quais talentos?

14) Mais sensiveis aos outros e

bondosos para com os colegas:

Como manifestam seu talento estes dois ultimos alunos?

Comentaérios e observagdes que deseje fazer:

Adaptada por Susana G. P. Barrera Pérez (2006) da ficha utilizada pelo Centro de Desenvolvimento de Talentos (CEDET) de Lavras (MG) e extrai-
da do livro “Desenvolver capacidades e talentos: um conceito de inclusdo” (GUENTHER, 2000, p.175-177).



1
Folha para interpretacéo da Ficha de Itens para Observacédo em Sala de Aula

Capacidade e inteligéncia geral (0 nome da crianca deve estar citado pelo menos 6 vezes nos
itens 4, 6, 9, 10, 11, 12, 17, 18, 21, 22, 25, ou 4 vezes nos itens 9, 11, 13, 17, 18, 22, 25);

Talento verbal (o nome da crianca deve estar citado pelo menos 3 vezes nos itens 1, 5, 7, 18,
22);

Capacidade de pensamento abstrato/talento cientifico-matemético (o nome da cri-anca deve
estar citado pelo menos 3 vezes nos itens 2, 9, 11, 18, 22);

Criatividade acentuada e/ou talento artistico (0 nome da crianca deve estar citado pelo menos
4 vezes nos itens 3, 8, 10, 13, 17, 25, ou 3, incluindo os itens 3 e 13);

Talento psicossocial (0 nome da crianca deve estar citado pelo menos 4 vezes nos i-tens 4, 7,
14, 15, 16 e 19); Quando a crianga foi indicada nos itens anteriores e também no item 26; isto
indica talento psicossocial com lideranca)

Talento psicomotor (0 nome da crianga deve estar citado nos itens 4, 23 e 24).

1 Adaptada por PEREZ, S. G. P. B. (2006) da ficha utilizada pelo Centro de Desenvolvimento de Talentos (CEDET)
de Lavras (MG) e extraida do livro “Desenvolver capacidades e talentos: um conceito de inclusao” (GUENTHER,
2000, p.175-177).



ANEXO I



FICHA PARA INTERPRETACAO DA FIOSA (Ficha de Itens para Observacdo em Sala de Aula)

11 Seguimento : 6° a0 9° ano | Professor:

Ano/série: Turma: | Turno:
1. Capacidade e inteligéncia Geral 2. Talento Verbal | 3. Capacidade de 4. Criatividade 5. Talento Psicossocial 6. Talento
(indigdo: 6 X efou 4 X nos N° 9, 11, 13, 17, 18, 22 e | (indicagdo: 3 X) pensamento acentuada e/ou (indicagdo 4 X) * Psicomotor
< 25) Abstrato/Talento talento artistico Indicagdo: | & @
= Matematico (indicacdo: 4 X e/ou todos os ==
o & (indicacdo: 3 X) 3 X incluindo os n° 3 no) ®) %
Z S e13) ~"
= o |46 (9 |10|11 |12 (13|17 (18|21 |22R5 |1 |5 |7 (18]22]2 |9 |[11|18|22]3|8|10(13|17|25|4(7|14|15|16(19|26]|4 |23|24]|27
L. POR
MAT.
HIST.
GEO.
QUIM
BIOL
SOC.
ED.
FIS.
Ano/série: Turma: | Turno: 11 Seguimento : 6° a0 9° ano | Professor:
1. Capacidade e inteligéncia Geral 2. Talento Verbal | 3. Capacidade de 4. Criatividade 5. Talento Psicossocial 6. Talento
(indigdo: 6 X e/ou 4 X nos N° 9, 11, 13, 17, 18, 22 e | (indicagdo: 3 X) pensamento acentuada e/ou (indicagao 4 X) * Psicomotor
< 25) Abstrato/Talento talento artistico Indicagdo: | 8 g
= Matematico (indicacao: 4 X e/ou todos os =i
o o (indicagao: 3 X) 3 Xincluindo os n° 3 no) o2
S 3 e13) N
= o |4 1|6 (9 |10|11 |12 (13|17 (18|21 |22R5 |1 |5 |7 |18]22]2 |9 |[11|18|22]3|8|10(13|17|25|4(7|14|15|16(19|26]|4 |23|24]|27
L. POR
MAT.
HIST.
GEO.
QUIM
BIOL
SOC.
ED.
FIS.

* Quando o aluno for indicado nos itens anteriores e também no item 26, isto indica talento psicossocial com lideranca.






ANEXO Il



QUESTIONARIO PARA IDENTIFICAGCAO DE INDICADORES DE ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTAGAO - ALUNOS

DATA: / 120 NUMERO QUEST:
ESCOLA: TURMA:
NOME:
NOME DO Pe\l:
NOME DA MAE:
ENDERECO:
BAIRRO: CIDADE: CEP:
TELEFONE: E-MAIL: @
1. Sexo do entrevistado |Mascu|ino | |Feminino | 16. E perfeccionista?
2. ldade | anos| meses|| [17. E mais observador/a que seus colegas,
3. Em casa, vocé tem acesso a: (marcar com X) E:L%ergsndo coisas que os demais ndo per-
v | |DVD | |Computador | |Internet | 18. Gosta e prefere jogar xadrez ou jogos
4. Fora de casa, vocé tem acesso a: (marcar com X) de estratégia?
v | |DVD | |Computador | ||nternet | Soma dos X marcados em cada coluna
CARACTERISTICAS GERAIS Peso
5. Com quantos anos vocé comecou a ler (N&o Quant. de X multiplicado pelo peso
s6 o0 seu nome, mas frases)? =
Total (somatdria dos pontos)

6. Costuma ler por conta propria livros de seu in-
teresse? (além dos exigidos na escola). Quantos
por ano?

7. Quais sdo os assuntos sobre o0s quais mais gosta de con-
versar ou estudar ou as atividades que mais gosta de fazer?

LIDERANCA

19. E autossuficiente?

20. E escolhido/a pelos seus colegas e
amigos para funcdes de lider (lider de tur-
ma, coordenador)?

21. E cooperativo/a com os demais?

22. Tende a organizar o grupo?

. Que idade tém seus 4 melhores amigos ou amigas?

|2. 3. |4.

23. Sabe se expressar bem e convence os
outros com 0s seus argumentos?

ISl Bl Sl el Sl BN B

Em quais areas € um/uma dos melhores da sua turma?
(marcar até 4 itens, por ordem de importancia)

Soma dos X marcados em cada coluna

Peso

Quant. de X multiplicado pelo peso

Total (somatéria dos pontos)

HABILIDADE ACIMA DA MEDIA

1 — Matemética [7 — Biologia 13 — Planejamento|1° -
2 — Portugués |8 — Esportes 14 — Observagdo |(2°-
3 — Historia 9 — Artes 15 — Meméria 3°-
4 — Quimica 10 — Lideranca 16 — Abstracdo 40 -
5 — Fisica 11 — Comunicagdo|l7 — Outra. Qual?
6 — Geografia |12 — Criatividade
()
=
()
(Marque com X a alternativa mais ade- ‘aé) " 5
uada o0l | O
quada) s|E(5|2| &
c|l2|=>|o| €
S|c|lwn|?| o
Z|xX|<<|L|w»n

24. Sua memodria é muito destacada?

25. Tem muitas informagfes sobre os te-
mas que sdo de seu interesse?

26. Conhece mais palavras que seus cole-
gas, ou palavras mais dificeis e complexas
gue seus colegas nao conhecem?

10. Vocé se sente diferente aos seus cole-
gas na maneira de pensar, de sentir ou de
agir?

27. Tenta entender coisas complicadas
examinando-as parte por parte?

11. Prefere traba-
Ihar/estudar/treinar/praticar sozinho/a?

28. Aprende rapidamente coisas que lhe
interessam e usa o que aprendeu em outras
areas?

12. Prefere ler livros mais dificeis, ou enci-
clopédias, biografias ou atlas?

29. Percebe facilmente as relagbes entre
as partes e o todo?

13. E independente e faz as coisas sozi-
nho/a?

14. Tem senso de humor e as vezes en-
contra humor em situagcdes que ndo séo
humoristicas para os demais?

30. Normalmente aprende mais de uma
historia, um filme, etc. do que as outras cri-
ancas de sua idade?

31. Tenta descobrir o “como” e o “porqué”
das coisas fazendo perguntas inteligentes?

15. Vocé se preocupa com temas que
normalmente interessam aos adultos, como
violéncia, corrupgdo, fome, injustica?

32. Suas notas ou conceitos na escola sao
melhores que as dos demais colegas da
sua turma?




33. Aprende mais rapido que seus cole-
gas?

59. Sabe estabelecer prioridades com facili-
dade?

34. Vocé se adapta facilmente a situacdes
novas ou as modifica?

60. Consegue prever as etapas e os deta-
Ihes para realizar uma atividade?

35. Tem um pensamento abstrato muito
desenvolvido?

61. E persistente nas atividades que lhe in-
teressam e busca concluir as tarefas?

Soma dos X marcados em cada coluna

Peso

62. E interessado/a e eficiente na organiza-
¢ao de tarefas?

Quant. de X multiplicado pelo peso

63. Sabe distinguir as consequéncias e 0s
efeitos de agdes?

Total (somatéria dos pontos)

Soma dos X marcados em cada coluna

Peso

CRIATIVIDADE

Quant. de X multiplicado pelo peso

36. As ideias que propde sao vistas como
diferentes ou esquisitas pelos demais?

Total (somatéria dos pontos)

37. E muito curioso/a?

ATIVIDADES ARTISTICAS E ESPORTIVAS

38. Tem muitas ideias, solu¢des e respos-
tas incomuns, diferentes e inteligentes?

39. Gosta de arriscar-se?

40. Gosta de enfrentar desafios?

41. E muito imaginativo/a e inventivo/a?

42. E sensivel as coisas bonitas?

43. E inconformista e ndo se importa em
ser diferente?

Participou em|Ganhou

abaixo) X0)

prémio

nivel (marquelem nivel (marque
com um “X’|lcom um “X” abai-

Ja participou ou ganhou
prémios em competi¢cdes

44. Sabe compreender ideias diferentes
das suas?

; g g
de esportes* —_ |- l1e 1w |= |- |¢
o o] 3] a © @ Q
=} c g 'S -8 1= g
R ERERERE
& s |2 2 |5 g | E
o c £ 1S o)) c £
64. Futebol
65. Volei

45. Fica chateado/a quando tem que repe-
tir um exercicio de algo que ja sabe?

66. Basquete

46. Descobre novos e diferentes caminhos
para solucionar problemas?

67. Skate

68. Handebol

47. E questionador/a quando algum adulto
fala algo com o qual ndo concorda?

69. Ginastica olimpica

48. Presta atengdo, quando o assunto lhe
interesse?

70. Natagéo

71. Artes Marciais

49. Seus cadernos sdo incompletos e de-
sorganizados?

72. Ténis

73. Outra

50. N&o gosta de cumprir regras?

Soma dos X marcados em cada coluna

74. Se sim, quantas horas por semana dedica ao treinamento

nesta area ou atividade esportiva?

Peso

Até 5 horas 5a 10 horas

Quant. de X multiplicado pelo peso

10 a 20 horas Mais de 20 horas

Total (somatéria dos pontos)

75. Trocaria a atividade esportiva (futebol, volei, basquete,

etc.) por outra atividade?

Sim | |Né0 |

COMPROMETIMENTO COM A TAREFA

51. Dedica muito mais tempo e energia a
algum tema ou atividade que gosta ou que
Ihe interessa?

Se sim, qual e por qué?

52. E muito exigente e critico/a consigo
mesmo/a, e nunca fica satisfeito/a com o
que faz?

76. Alguém ja disse, ou vocé acha que tem uma habilidade
especial em alguma atividade artistica? Qual destas?

53. Insiste em buscar solugdes para os
problemas?

54. Tem sua prépria organizagao?

55. E muito seguro/a e, as vezes, teimo-
so/a, em suas convic¢des?

Desenhol/pintura Representacéo teatral
Musica Danca

Canto Fotografia

Escultura Outra. Qual?

(Se respondeu que sim)

Sim

Nao

56. N&o precisa estimulo para terminar um
trabalho que Ihe interessa?

57. Deixa de fazer outras coisas para en-
volver-se numa atividade que Ihe interessa?

77. Ja apresentou seu trabalho em um espetéculo
ou exposicdo (exceto apresentagdo em escola)?

58. Sabe identificar as &reas de dificuldade
que podem surgir em uma atividade?

78. Estuda ou pratica musica, canto, teatro, danca,
escultura, fotografia, etc.?

79. Trocaria essa atividade por alguma outra?




Até 5 horas 5a 10 horas
10 a 20 horas Mais de 20 horas

Qual e por qué?

80. Quantas horas por semana vocé dedica ao aperfeicoa-
mento dessa habilidade (musica, canto, teatro, danga, dese-
nho/pintura, escultura, etc.)?

Adaptado por NAAH/S de Rond6nia (2009), da adaptagéo de Susana G. P. Barrera Pérez (2009) de RENZULLI, J. S.;SMITH, L. H.; WHITE, A. J,;
CALLAHAN, C. M.; HARTMAN, R. K. Scales for Rating the behavioral characteristics of superior students. IN: BARBE, W. B.; RENZULLI, J. S
(Eds.). Psychology and Education of the Gifted. 2. ed. New York: John Wiley & Sons, 1975, p. 264 — 273 e do Questionario Seamento Alunos do



ANEXO IV



QUESTIONARIO PARA IDENTIFICACAO DE INDICADORES DE ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTAGCAO - RESPONSAVEIS

DATA: / /20 . NUMERO QUEST:
ESCOLA: TURMA:
NOME:
NOME DO FILHO/A:
ENDERECO:
BAIRRO: CIDADE: CEP:
TELEFONE: E-MAIL: @
1. Parentesco com o/a aluno/a 14. Prefere trabalhar/estudar/treinar/praticar
Mae| [Pai Outro (somente aceitavel em caso de| sozinho/a?
grande convivio com o aluno) Indicar 4 15. E independente e faz as coisas sozinho/a?
relago da pessoa com o aluno: 16. Tem senso de humor e as vezes encontral
humor em situagdes que ndo sdo humoristicas|
2. Quantas pessoas moram na residéncia? para os demais?
1] ol B fa] 1] M6l 7] I8f |+des8 | 17. Se preocupa com temas que normalmente

3. Renda familiar total por més (todos os familiares que moram| |interessam aos adultos, como Vvioléncia,
na residéncia?) (somar salarios, aposentadorias, aluguéis, etc.) corrupcdo, fome, injustica?

Menos de 1 salario minimo (SM) 10-15 SM 18. E perfeccionista?

1-5 SM 15-20 SM 19. E mais observador/a que seus colegas,

5-10 SM + de 20 SM percebendo coisas que o0s demais nao|

4. Em casa tem acesso a: percebem?

TV Telefone 20. Gosta e prefere jogar xadrez ou jogos de

DVD Computador estratégia?

TV a cabo Internet Soma dos X marcados em cada colun

5. Fora de casa tem acesso a: Peso|1|2|3[|4(5

TVCabo | [|internet] IpvD |  [Computador | Quant. de X multiplicado pelo peso
CARACTERISTICAS GERAIS Total (somatdria dos pontos)

6. Com quantos anos seu/sua filho/a aprendeu a ler?

(N&o s6 o proprio nome, mas frases)

LIDERANCA

7. Seu/sua filho/a |1& por conta propria livros de seu

. L = ici ?
interesse? (fora os exigidos na escola) guantos por ano? 21. E autossuficiente:

8. Quais sd0 os assuntos sobre os quais ele/ela gosta de| [22- E escolhido/a pelos seus colegas e amigos
conversar ou estudar ou as atividades que mais gosta de fazer? | [para fungdes de lider (lider de turma,

1 coordenador)?

> 23. E cooperativo/a com os demais?

3. 24. Tende a organizar o grupo?

4 25. Sabe se expressar bem e convence 0S|
9. Que idade tém os 4 melhores amigos ou amigas dele/dela? | [QULrOS com 0s seus argumentos?

1. |2_ |3_ |4, Soma dos X marcados em cada colun
10. Em quais areas seu/sua filho/a tem habilidades especiais? Peso|l1[2]|3|4]|5
(marcar até 4 itens, por ordem de importancia) Quant. de X multiplicado pelo peso
1 — Matematica |7 — Biologia 13 — Planejamento 1° - —

2 — Portugués |8 — Esportes 14 — Observagdo  |2°- VI (SIS SIS HUiles)
3 — Historia 9 — Artes 15 — Memoria 3° -

4 — Quimica 10 — Lideranca 16 — Abstracéo 40 - HABILIDADE ACIMA DA MEDIA
>—Fisica 11— Comunicagdo [17 - Outro. Qual? 26. Sua memdria é muito destacada?

6 — Geografia |12 — Criatividade

27. Tem muitas informacdes sobre os temas|

I i ? ?
11. Seu/sua filho/a se destaca em algum jogo de mesa? Qual~ que sdo de seu interesse?

Xadrez Domind | fOutro 28. Conhece mais palavras ou palavras mais|
Damas Cartas Qual? dificeis e complexas que as demais criancas da|
sua idade?

12. As notas ou conceitos do/a seu/sua filho/a na escola, em - -
29. Tenta entender coisas complicadas|

geral, séo: .
baixas (0—4)] __ |médias 5_7) | Jaltas (8 10) EXamNando-as parte por parte?
30. Aprende rapidamente coisas que Ihe
= interessam e usa 0 que aprendeu em outras|
GE) areas?
) ) 8 ) 31. Percebe facilmente as relagbes entre as
(Marque com X a alternativa mais adequada) S § % o| |partes e o todo?
§ g 2|2 £| [B2. Normaimente aprende mais de umg
= g (2 f‘: 2 hlstérlal um filme, etc. do que as outras criangas
de sua idade?
13. Sente-se diferente aos seus colegas na 33. Tenta descobrir o “como” e o “porqué” das
maneira de pensar, de sentir ou de agir? coisas fazendo perguntas inteligentes?




34. Suas notas ou conceitos na escola séo
melhores que as dos demais colegas da turma?

Peso

35. Aprende mais rapido que seus colegas?

Quant. de X multiplicado pelo peso

36. Se adapta facilmente a situa¢des novas ou
as modifica?

Total (somatéria dos pontos)

37. Tem um pensamento abstrato muito
desenvolvido?

COMPROMETIMENTO COM A TAREFA

Soma dos X marcados em cada colunal

Peso

53. Dedica muito mais tempo e energia a algum
tema ou atividade que gosta ou que Ihel
interessa?

Quant. de X multiplicado pelo peso

Total (somatdria dos pontos)

54. E muito exigente e critico/a consigo
mesmo/a, e nunca fica satisfeito/a com o que
faz?

CRIATIVIDADE

55. Insiste em buscar
problemas?

solugbes para 0S|

38. As ideias que propde sdo vistas como
diferentes ou esquisitas pelos demais?

56. Tem sua prépria organizagdo?

39. E muito curioso/a?

57. E muito seguro/a e, as vezes, teimoso/a,
lem suas convicgdes?

40. Tem muitas ideias, solucdes e respostas
incomuns, diferentes e inteligentes?

58. Nao precisa de muito estimulo para
terminar um trabalho gue lhe interessa?

41. Gosta de arriscar-se?

42. Gosta de enfrentar desafios?

59. Deixa de fazer outras coisas para envolver-
se numa atividade que lhe interessa?

43. E muito imaginativo/a e inventivo/a?

60. Sabe identificar as areas de dificuldade que|
podem surgir em uma atividade?

44. E sensivel as coisas bonitas?

45. E inconformista e n&o se importa em ser
diferente?

61. Sabe  estabelecer prioridades com
facilidade?

46. Sabe compreender ideias diferentes das
suas?

62. Consegue prever as etapas e os detalhes|
para realizar uma atividade?

47. Fica chateado/a quando tem que repetir um
exercicio de algo que j& sabe?

63. E persistente nas atividades que |he
interessam e busca concluir as tarefas?

48. Descobre novos e diferentes caminhos pard
solucionar problemas?

64. E interessado/a e eficiente na organizagéo
de tarefas?

49. E questionador/a quando algum adulto fala|
algo com o qual ndo concorda?

65. Sabe distinguir as consequéncias e 0S|
efeitos de agbes?

Soma dos X marcados em cada colun

50. Presta atencdo, quando o assunto lhe
interesse?

Peso

51. Seus cadernos sdo
desorganizados?

incompletos e

Quant. de X multiplicado pelo peso

Total (somatéria dos pontos)

52. Nao gosta de cumprir regras?

Soma dos X marcados em cada coluna|

Atencéo: Se seu/sua filho/a apresenta habilidades especiais em areas artisticas ou esportivas, responda os itens seguintes.

FOLHA COMPLEMENTAR DE CARACTERISTICAS ARTISTICAS E ESPORTIVAS

COMPETICOES ESPORTIVAS?

SEU/SUA FILHO/A JA PARTICIPOU OU GANHOU PREMIOS EM

Participou em nivel:

Ganhou prémio em nivel:

estadual | nacional

internacional |municipalf estadual | nacional

internacional

66. Futebol

67. Voblei

68. Basquete

69. Skate

70. Handebol

71. Ginastica olimpica

72. Natacdo

73. Artes marciais

74. Ténis

75. Outra. Qual?

ESPORTIVA?

76. (SE SIM) QUANTAS HORAS POR SEMANA SEU/SUA FILHO/A DEDICA AO TREINAMENTO PARA APERFEICOAR A ATIVIDADE

Até 5 horas | I5 a 10 horas

|10 a 20 horas |

IMais de 20 horas

SEU/SUA FILHO(A) TEM UMA HABILIDADE ESPECIAL EM ALGUMA ATIVIDADE ARTISTICA? QUAL?

77. Desenho/pintura 78. Escultura

79. Fotografia

80. Miusica

81. Representagdo teatral

82. Outra atividade artistica. Qual?

83. Canto 84. Danca

(SE RESPONDEU Sim)

|PARA OS ITENS A SEGUIR, MARQUE AS RESPOSTAS CORRETAS:

ISim

INéo




85. Seu/sua filho/a ja se apresentou em um espetaculo (exceto apresentacédo em escola)?

86. Seu/sua filho/a estuda alguma das disciplinas artisticas mencionadas no item 3 acima?

87. QUANTAS HORAS POR SEMANA SEU/SUA FILHO/A DEDICA PARA APERFEICOAR O SEU TALENTO EM MUSICA, CANTO, TEATRO,
DANCA, DESENHO/PINTURA OU ESCULTURA?

Até 5 horas |5 a 10 horas | 10 a 20 horas |Mais de 20 horas |

Adaptado por NAAH/S de Ronddnia (2009), da adaptacdo de Susana G. P. Barrera Pérez (2009), do Questionario Segmento
Pais do Estudo de Prevaléncia de Alunos com Altas Habilidades (ABSD-RS, 2001).



ANEXO V



QUESTIONARIO PARA IDENTIFICACAO DE INDICADORES DE ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO - PROFESSORES

DATA: / 120 . NUMERO QUEST:
ESCOLA: TURMA:

NOME DO ENTREVISTADO:
NOME DO ALUNO:
PROFESSOR DE (DISCIPLINA):

FORMACAO:

ENDERECO:

BAIRRO: CIDADE: CEP:

TELEFONE: E-MAIL: @
1. HA QUANTO TEMPO CONHECE O(A) ALUNO/A? atividades?
Até 2 meses 6 meses a 1 ano 16. E cooperativo/a com os demais?
2 a 4 meses 1 a2 anos 17. Tende a organizar o grupo?
4 a 6 meses Mais de 2 anos 18. Sabe se expressar bem e convence 0S outros|
2. VOCE CONSIDERA QUE ESTE/A ALUNO/A TEM| [com os seus argumentos?
HABILIDADE ESPECIAL E SE DESTACA DOS DEMAIS? Soma dos X marcados em cada colun
1 — Sim J2 — Nao | Pesoll |2 B |4 5
3. EM QUAIS AREAS ESTE/A ALUNO/A TEM HABILIDADES Quant. de X multiplicado pelo peso
ESPECIAIS? Total (somatéria dos pontos)
1 — Matematica (7 — Biologia 13 — Planejamento  |1°
2 — Portugués |8 — Esportes 14 — Observagéo 20
3 — Historia 9 — Artes 15 — Memoria 3°
4 — Quimica 10 — Lideranga 16 — Abstracéo 40 HABILIDADE ACIMA DA MEDIA
o — Fisica 11- Comunicacdo |17 — Outra. Qual? 19. Tem uma memédria é muito destacada?
6 — Geografia |12 — Criatividade — p

20. Tem muitas informacdes sobre os temas que

4. AS NOTAS OU CONCEITOS DO/A SEU/SUA ALUNO/A NA| 550 de seu interesse?
SUA MATERIA, EM GERAL, SAQ: — - -

- — 21. Tem um vocabulario muito extenso e rico,
baixas (0—4) | |médias(5-7) | Jaltas(8-10) | para sua idade (considerando a variedade de|
5. AS NOTAS OU CONCE'TOS, DO/A SEU/SUA ALUNO/A pa|avras’ a preciséo Vocabu|ar’ a Comp|exidade
NA ESCOLA, EM GERAL, SAC: das palavras utilizadas e a construcdo dos|
baixas (0—4) | |[médias(5-7) | Jaltas(@-10) | largumentos)?

g 22.Tenta  entender coisas  complicadas
OE) lexaminando-as parte por parte?
CARACTERISTICAS GERAIS DO/A ALUNO/A 2l,le 23. Aprende  rapidamente  coisas que lhe
(Marcar com “X" afreqUéncia adequada) [0} S GC.) 9 |,nteressam e usa o que aprendeu em outras|
S| € o3| 5| jareas?
S5|5|a|® qE.) 24. Percebe facilmente as relacdes entre as

— _ 21 LL LA |hartes e o0 todo?

6. E diferente aos seus colegas na maneira de - —

pensar, de sentir ou de agir? 25. Normalmente aprende mais de_ uma historia,
- - um filme, etc. do que as outras criangas de sua

7. Prefere trabalhar/estudar/treinar/praticar idade?

sozinho/a? . r > -

- 26. Tenta descobrir o “como” e o “porqué” das
8. E independente e faz as coisas sozinho/a? coisas fazendo perguntas inteligentes?

9. Tem senso de humor e as vezes encontral 27. Aprende mais rapido que seus colegas?
humor em situagdes que ndo sdo humoristicas 28. Adapta-se facilmente a situacdes novas ou as|
para os demais? modifica?
10. Preocupa-se com temas que normalmente 29. Tem um pensamento abstrato  muitg
interessam aos adultos, como violéncia, desenvolvido?
corrupcao, fome, injustica? 30. Tem um raciocinio  Iégico-matematico
11. E perfeccionista? desenvolvido (N&o s6 na matemética)?
12. E mais observador/a que seus colegas, Soma dos X marcados em cada colun
percebendo coisas que 0s demais naog Pesofl |2 |3 4 |5
percebem? Quant. de X multiplicado pelo peso|
13. Tem grande curiosidade sobre assuntos| Total (somatdria dos pontos)
incomuns (diferentes dos que interessam a seus
colegas)? CRIATIVIDADE
Soma dos X marcados em cada coluna| 31. As ideias que propBe sdo vistas como
Pesol b B k2 |5 dlfergntes ou e§qU|S|tas pelos demais?
32. E muito curioso/a?
Quant. de X multiplicado pelo peso 33. Tem muitas ideias, solugbes e respostas
Total (somatéria dos pontos) incomuns, diferentes e inteligentes?
34. Gosta de arriscar-se?
35. Gosta de enfrentar desafios?
LIDERANCA 36. E muito imaginativo/a e inventivo/a?
14. E autossuficiente? 37. E sensivel as coisas bonitas?
15. E escolhido/a pelos seus colegas e amigos| 38. E inconformista e ndo se importa em sef
para funcées de lider (lider de turma, diferente?
representante de turma, coordenador/a de 39. Sabe compreender ideias diferentes das




suas?

40. Faz perguntas provocativas? (perguntas
dificeis, que exploram outras dimensdes naog
percebidas, que expressam critica, inquietude
intelectual)

48. E muito exigente (critico/a) com ele/d|
mesmo/a?

49. Insiste em buscar solugdes para 0s
problemas?

50. Tem sua propria organizacao?

41. Fica chateado/a quando tem que repetir um
exercicio de algo que ja sabe?

51. E muito seguro/a e, as vezes, teimoso/a, em
suas convicghes?

42. Descobre novos e diferentes caminhos pard
solucionar problemas?

52. Nao precisa de muito estimulo para terminar
um trabalho que |he interessa?

43. E questionador/a quando algum adulto falal
algo com o qual ndo concorda?

53. Deixa de fazer outras coisas para envolver
se numa atividade que lhe interessa?

44. Presta atencdo quando o assunto Ihe
interessa?

54. Sabe identificar as areas de dificuldade que
podem surgir em uma atividade?

45. Seus cadernos sdo incompletos €
desorganizados?

55. Sabe estabelecer prioridades com facilidade?

46. N&o gosta de cumprir regras?

Soma dos X marcados em cada colunal

56. Consegue prever as etapas e os detalhes
para realizar uma atividade?

Peso

57. E persistente nas atividades de seu
interesse, buscando a conclusdo das tarefas?

Quant. de X multiplicado pelo peso|

Total (somatdria dos pontos)

58. E interessado/a e eficiente na organizacéo de
tarefas?

59. Sabe distinguir as consequéncias e os efeitos|
de acbes?

COMPROMETIMENTO COM A TAREFA

Soma dos X marcados em cada colun

47. Dedica muito mais tempo e energia a algum
tema ou atividade que gosta ou que lhe

Peso|l

Quant. de X multiplicado pelo peso|

interessa?

Total (somatdria dos pontos)

Adaptado por NAAH/S de Rondbdnia (2009), da Adaptagdo de Susana G. P. Barrera Pérez (2009) de RENZULLI, J. S.;SMITH, L. H.; WHITE, A. J;
CALLAHAN, C. M.; HARTMAN, R. K. Scales for Rating the behavioral characteristics of superior students. IN: BARBE, W. B.; RENZULLI, J. S
(Eds.). Psychology and Education of the Gifted. 2. ed. New York: John Wiley & Sons, 1975, p. 264 — 273 e do Questionario Segmento Alunos do
Estudo de Prevaléncia de Alunos com Altas Habilidades (ABSD-RS, 2001)



ANEXO Vi



FOLHA COMPLEMENTAR PARA CARACTERISTICAS ESPORTIVAS E ARTISTICAS — PROFESSORES
Este questionario deve ser respondido por profissionais que dominem cada uma das dreas avaliadas.

Desenvolve as atitudes psicomotoras em todos os segmentos corporais?

Domina os fatores de resisténcia?

Domina os fatores de estrutura muscular e flexibilidade especifica dos nados?

Desenvolve a forga muscular especifica para nadar?

Desenvolve técnicas de saida, virada e chegada de cada um dos 4 nados?

Tem habilidades no meio liquido?

8 R RSIES IS IS

Apresenta estrutura emocional para treinamentos?

‘Ruim.

5. Analisa, mentaliza e raciocina sobre os fatores basicos da regulamentagéo d

jogo?
~ Exercita-se em habilidades de atencdo, velocidade de reagdo, forga,
agilidade, flexibilidade e resisténcia?

10. Desenvolve a mecénica de aciongmento técnico e tatico?

TEBO

11, Analisa, mentaliza e raciocina sobre os fatores basicos da regulamentagao d
jogo?

12 Exercita-se em habilidades de atencdo, rapidez de reagdo, forca, agilidade,
flexibilidade e resisténcia?

13. Domina as tecnicas do passe curto, médio e Iéngo nas diversas formas de
receber e passar a bola?

14. Domina as técnicas dos passes comuns (de frente e de costas), bate falta,
bola parada € cabeceio, descolamento variados, distancia e velocidade,
desenvolvendo a acuidade, preciséo e reflexos de movimentos?

15. Desenvolve e aperfeicoa as diversas formas de execuco do chute?

16. Exercita-se na mecanica do chute, aliada a técnica da batida na bola, na
mais diversas situagdes, acompanhadas de técnicas e mecanica de cabeceio|
e cobertura?

17. Aprimora os deslocamentos defensivos, seguidos de quedas, atitudes
defensivas e volta & postura basica de defesa e ataque?

18. Desenvolve as estratégias especificas?

19. Desenvolve a mecanica de acionamento técnico & tatico?

om [ Regular | &

0. Coordenac&o motora e senso de ritmo?

1. Destreza nos trabalhos realizados com movimentos motores restritos ou
amplos?

22

“Usa o corpo para criar e explorar uma histéria?
LETISMO

23. Forma uma‘
lancamento, qualquer que seja a atitude de partida?

:ma\giém L'F'r-lé'ﬁtalr”' (ih't-é-fiérizagéo) do impulso retilineo def '

57 Conscientiza-se da importancia da relagéo entre a amplitude da preparacao €
a eficiéncia do impulso?

b5 |dentifica constantemente a ligacdo entre o deslocamento retilineo €
impulso final?

titude favoravel aum bom deslocamento de todo o corpo?
MuslH

é%.“Crfa musicas diferentes?

78 Cria “jingles™?

9. Improvisa com voz e/ou instrumentos sonoros em conjunto?

20. Mantém um conjunto instrumental para interpretacao musical?

21 Conhece a divisao histérica da musica e as variagdes dos

. Improvisa d|é|ogdé draméticos a partif d'e's'i‘tuag‘:ées cotidianas?

| Ruim|

33, Redige diglogos dramaticos a partir de situagdes cotidianas?

34. Faz Improvisagdes em torno de personagens de textos teatrais?

35. Interpreta textos a partir do tema e de estilo?

Desenvolve a linguagem gestual e fisiondmica?

Al

detalhes?

37. Percebe e produz imagens mentais, pensa através de imagens € visualizal

38 Gosla de rabiscar, desenhar, pintar ou reproduzir objetos em formas visiveis?

20. Constroi imagens em tridimenséo, modelando, esculpindo ou agregando
formas com volume (sucatas)?

0. Cria representagio concreta ou visual da informagéo?




1. Faz caricaturas, cartazes espirituosos, capas elaboradas de frabathos?

42. Percebe tanto padrées 6bvios quanto padrées sutic das obras de arte?

43. Reproduz, com exaustfio e caracteristicas préprias, grafismos, imagens e/ou
objetos tridimensionais em superficies planas?

44. Desenvolve suas proprias solugées para o desenho, pintura ou escultura,
sem copias?

45. Cria efeitos de tfri-dimens@o em espacos bidimensionais fazendo uso del
recursos de perspectiva de forma espontanea, sem o conhecimento técnico?

Responda as questdes seguintes em relagdo afs) area(s) artisticas ou esporfivas que vocé acabou de avaliar:

e CARACT_ERiSTiCAS GERAIS (Marqueé resp&:s{tém’ais adequada 'com‘t':m “XM

Nunca,
Raramente

As veres
| Freguentemen te

Sempre

46, F diferente aos seus colegas na maneira de pensar, de sentir ou de agir?

47. Prefere treinar ou praticar sozinho/a?

48. E independenie e faz as atividades sozinho/a?

49. Tem elevados padrdes éticos e morais nas suas atividades?

50. E perfeccionista?

51. E mais observador/a que seus colegas, percebendo coisas que os demais nfo percebem?

152, E autossuficiente?

53. E escolhido/a pelos seus colegas para funcées de lideranca, {lider de grupo, capitio de equipa?

54. E cooperativo/a com os demais, tem espirito de equipe?

=23. Tende a organizar o grupo? -

LIDERANCA

56. Sabe se expressar bem e convence os culTos com os Seus argumentos?

CRIATIVIDADE

57. As ideias que propde séo vistas como diferentes ou esquisitas pelos demais?

58. E muito curioso/a?

59. Tem muitas ideias, solugdes e respostas incemuns, diferentes e inteligentes?

60. Gosta de arriscar-se?

61. Gosta de enfrentar desafios?

62. E muito imaginativo/a e inventivo/a?

63. Tem senso estético desenvolvido?

64. E inconformista e néo se importa em ser diferente?

63. Sabe compreender ideias diferentes das suas?

56, Fica chateado/a quande tem que repetir um exercicio de algo que ja sabe?

67. Descobre novos e diferentes caminhos para solucionar problemas?

B8 Prests atencio, mesmo que o assunto n3o |he interesse?

59. Gosta de cumprir regras?
[ ' - COMPROMETIMENTO COM A TAREFA

/0. Dedica muito mais tempo e energia a uma atividade que gosta ou que Ihe interessa mais?

71. E muito exigente (critico/a) com ele/a mesmo/a?

72. Insiste em buscar solugées para os problemas?

73, Tem sua propria organizagio?

74. E muito segurof/a e, as vezes, teimosofa, em suas convicgdes?

75. Nao precisa de muito estimulo para terminar uma atividade que the interessa?

8. Deixa de fazer outras coisas para envolver-se numa atividade que Ihe interessa?

77._Sabe identificar as dreas de dificuldade que podem surgir em uma atividade?

78. Sabe estabelecer prioridades com facilidade?

79 _Consegue prever as etapas e os detalhes para realizar uma atividade?

80. E persistente nas atividades de seu interesse, buscando a conclusao das tarefas?

B1. E interessado/a e eficiente na organizacdo de tarefas?

82. Sabe distinguir as consequéncias & os efeitos de actes?

83.__Treina por conta prépria para aprimorar sua técnica?

Adaptado per Susana Graciela Pérez Barrera Pérez (2009), da Ficha Complementar para Caracteristisas Esportivas o Artiaticas —
Professores (FEREZ, 2004) com a colaboracdo dos seguintes professores: Natagao — Dra. Alessandra M. Scarton {PUCRS).
-Danca - Dra. Aline N. Haas (PUCRS); Voleibal - Dr. Christiano Guedes (PUCRS); Artes visuais — Frofa. Danics Calomans Martini

(SEED-PRABPEX/CEPPEP), 2009.




ANEXO Vii



ORIENTACOES PARA TABULAGCAO DOS QUESTIONARIOS
SEGMENTO ALUNO /PROFESSOR /RESPONSAVEL

1. ESCALA DE AVALIACAO: Para efeito de correcio devera ser atribuida uma nota (pesos) de 1 a
5 para avaliagdo da freqii€ncia dos itens comportamentais demonstrados em cada dimensao: caracteris-
ticas gerais; lideranca; habilidade acima da média; criatividade, comprometimento com a tarefa, con-

FREQUENCIA DOS COMPORTAMENTO OB- | NOTA/PESO
SERVADOS EM CADA DIMENSAO

NUNCA 1
RARAMENTE 2

AS VEZES 3
FREQUENTEMENTE 4

SEMPRE 5

2. PONTUACAO: Para cada dimensdo deverdo ser obtidas pontuagdes separadas da seguinte forma:

10

20

30

4°

Veja o Exemplo:

Questionario Segmento Aluno olc. du s &5 criangas do su idedy?
Aluno: XXXXXXXXXXXXXXXXXXX . ‘cCong’e 0

Dimensao: Habilidades Acima da Média

Some o numero total dos X assinalados em cada coluna para obter o total de pontos da coluna;
Multiplique o total da coluna pelo peso de cada coluna, para obter o peso da coluna total;
Some os pesos da coluna total para obter a pontuagdo para cada dimensao da escala;

Passe todas as pontuagdes para os quadros III, IV e V da Ficha Tabulagdo dos Instrumentais de
Identificag@o de Alunos com Altas Habilidades/Superdotagao;

[pwma © GED eSTETE s o SUiES Gress?

Hormdments da ums histieie, U




Transfira o resultado obtido (total) de cada dimenséo para a Ficha Resumo dos Instrumentais de Identificagdo,
conforme exemplo a seguir:

Exemplo:
Questionario Segmento Aluno
Aluno: XXXXXXXXXXXXXXXXXXX

QUADRO IIT—Resultado do Questionario Segmento Aluno

CARACTERISTICAS MEDIA DE PONTOS DOS INDICADORES DE AH PONTUACAO FINAL/DIMENSAO
CARACTERISTICAS GERAIS 3645
LIDERANCA 20-25
HABILIDADE ACIMA DA MEDIA 48 - 60 58
CRIATIVIDADE 60—-75
COMPROMETIMENTO COM A TAREFA 52-65

Conforme exemplo apontado, a pontuacao final (Dimensao) obtida pelo aluno X, sugere que 0 mesmo
apresenta indicadores de Altas habilidades/superdotagdo no que se refere a Dimensdao HABILIDADES
ACIMA DA MEDIA.

Fontes de pesquisa:

Escala para Avaliagdo de caracteristicas Comportamentais de Alunos com Altas Habilidades/Superdotagdo. Joseph S. Renzulli/ Linda H. Smith / Alan J. White / Corolyn
M. Callahan / Robert K. Hartman.

Escala de Avaliagdo Subjetiva. Site: http://www.vademecum.com.br/sapiens/escalas.htm
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FICHA RESUMO DOS INSTRUMENTAIS DE IDENTIFICAGAO
DE ALUNOS COM ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTAGAO

Aluno(a): Idade SEX0:
Escola: Ano/Série Turno:
QUADRO I— Resumo da Ficha de Observacao em Sala de Aula (FIOSA)
[ 1 INTELIGENCIA GERAL 1 CRIATIVIDADE 1 outros
[ 1 TALENTO VERBAL 1 TALENTO PSICOSSOCIAL
1 PENS. ABSTRATO/LOGICO MATEMATICO ] TALENTO PSICOMOTOR
QUADRO II— Resultado da Ficha de Autonomeacio
HOUVE AUTONOMEACAO [] smm [] NAo

EM QUE AREA:

O QUE O ALUNO JA FEZ NA AREA INDICADA:

QUADRO III—Resultados do Questionario Segmento Aluno

CARACTERISTICAS

MEDIA DE PONTOS DOS INDICADORES DE AH

PONTUACAO FINAL/DIMENSAO

CARACTERISTICAS GERAIS 36-45
LIDERANGCA 20-25
HABILIDADE ACIMA DA MEDIA 48 — 60
CRIATIVIDADE 60—75
COMPROMETIMENTO COM A TAREFA 52 -65

QUADRO IV—Resultados do Questionario Segmento Professor

CARACTERISTICAS

MEDIA DE PONTOS DOS INDICADORES DE AH

PONTUACAO FINAL/DIMENSAO

CARACTERISTICAS GERAIS 32-40
LIDERANCA 20-25
HABILIDADE ACIMA DA MEDIA 48 - 60
CRIATIVIDADE 64 —80
COMPROMETIMENTO COM A TAREFA 52-65

QUADRO V—Resultados do Questionario Segmento Responsavel

Responsavel pelo preenchimento:

CARACTERISTICAS

MEDIA DE PONTOS DOS INDICADORES DE AH

PONTUACAO FINAL/DIMENSAO

CARACTERISTICAS GERAIS 32-40
LIDERANCA 2025
HABILIDADE ACIMA DA MEDIA 48 — 60
CRIATIVIDADE 60— 175
COMPROMETIMENTO COM A TAREFA 52 -65

Observacoes:

Responsavel pelo preenchimento:

Instrumental elaborado pelo NAAH/S de Ronddnia em 2008 e adaptado em 2014.

Data:




ANEXO IX



FICHA DE INSCRICAO

ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
NA AREA DE ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO

TIPO DE

ATENDIMENTO FOTO 3X4

LOCAL DE ATENDIMENTO

Nome completo:
8 o Data de nascimento Idade Atual:
N Z Escola de Origem: Polo:
SD)E 2 Ano/série: Turno:
()] Endereco residencial:
Telefone para contato:
o <« < Nome do pai: profissao:
% % "g Tel. do trabalho: celular: e-mail:
9( % UE\J Nome da mae: profissao:
° x> Tel. do trabalho: celular: e-mail:

Termo de Ciéncia:

Declaro estar ciente de que, ao ser inscrito para O ATENDIMENTO o aluno sera submetido a um periodo de observagéo e estara sujeito aos

seguintes procedimentos e normas:

Aplicagao de instrumentais de identificagao de Altas Habilidades/Superdotagao, durante os quatro primeiros meses de atendimento;
Acompanhamento pelo professor que observara: habilidades, interesses, concentragéo, envolvimento com as tarefas propostas, cri-
atividade e produtividade. Estas caracteristicas poderdo confirmar a suspeita inicial de altas habilidades/superdotagao;

Cumprimento dos dias e horarios de atendimento estabelecidos previamente pela escola, podendo ser desligado, caso ultrapasse o
total de quatro faltas consecutivas ou cinco faltas alternadas;

Durante a frequéncia ao atendimento os pais poderédo ser convocados para entrevista e preenchimento de instrumentais.

Termo de Autorizacao:

Autorizo a participagédo do(a) aluno(a) acima identificado(a) nas atividades de divulgagdo do Atendimento pela Escola ou pela SEDUC,

Conforme especificadas abaixo:

Videos e/ou fotos de divulgagao do atendimento.

Matéria em jornais, telejornais e/ou outros meios de comunicagao, desde que institucionais e autorizados pela Escola.

Fotos para divulgagao do atendimento em sites institucionais/palestras proferidas por pessoas autorizadas pela Escola e ou pela
SEDUC;

Fotos e/ou videos para divulgagao dos trabalhos, em qualquer evento promovido pela Escola ou pela SEDUC.

Autorizo o(a) aluno(a) a retornar para casa desacompanhado(a) apos o término das atividades.

[ 1sim [ INAO Local/Data: ]

Nome do Responsavel (por extenso): Assinatura do Responsavel







ANEXO X



Instrucdes: O inventario que esta nas préximas quatro paginas contém uma lista de mais de duzentos
topicos que devem ser do interesse de muitos alunos. Por favor, leia a lista cuidadosamente e tente achar
dez tépicos que vocé gostaria de ver como atividades do Tipo | no nosso programa de enriquecimento.
Esses tdpicos podem ser temas que sdo seus antigos favoritos ou novas idéias que vocé gostaria de
explorar. Escolha topicos que vocé acha que sejam, ou podem ser, estimulantes e interessantes. Pense
duas vezes antes de circular um tépico para se certificar de que é uma boa escolha. Faga um circulo em
volta de dez tépicos. Depois volte e preencha os circulos dos topicos sobre os quais vocé ja conhece
bastante. Peca ao seu professor mais informacéo se algum desses tépicos for novo para voceé.

Nome:

Data: Série: Turma:

Professor:

Escola:

Estudos Sociais 43. Graficos/ Impressao 85. Arquitetura

1. Antropologia 44. Histéria em Quadrinhos 86. Arte Popular

2. Abuso Infantil 45, Jornalismo/ Jornais 87. Artes graficas

3. Alcool e Drogas 46. Lendas 88. Artistas

4. Arqueologia 47. Linguagem de Sinais/ Surdez 89. Atuacgao (performance teatral)
5. Atualidades 48. Lingua Estrangeira ( ) 90. Balé

6. Brasil (estado ) 49. Linguistica 91. Caligrafia

7. Carreiras / ProfissGes 50. Literatura 92. Canto

8. Civilizacéo Classica 51. Poesia 93. Cinema

9. Constituicéo 52. Propaganda 94. Cinema/ Producéo de Filmes
10. Creches 53. Publicacéo 95. Circo

11. Crime/ Criminologia 54. Votagao 96. Composicdo/ Compositores
12. Cultura Brasileira Ciéncias 97. Confecgdo de fantasias
13. Culturas Estrangeiras 55. Agricultura/ Cultivo 98. Coreografia/ Danca

14. Culturas Minoritarias 56. Anatomia 99. Criacdo com Argila

15. Desenvolvimento Urbano 57. Animais 100. Danca Moderna

16. Divércio 58. Astrologia 101. Desenho

17. Eleigles 59. Astronomia 102. Desenho animado

18. Exploradores 60. Barulho 103. Design de joias

19. Familias 61. Biologia 104. Design de moda

20. Festivais/ Feriados 62. Biorritmo/ Cronobiologia 105. Design de moveis

21. Forgas Armadas 63. Botanica 106. Drama

22. Futurismo 64. Conservagéo 107. Escultura

23. Genealogia 65. Corpo Humano 108. Fotografia

24. Geografia 66. Clima 109. Gréficos

25. Governo 67. Desastres 110. Grafite

26. Governo Local 68. Dinossauros 111. Historia da Arte

27. Guerras/ Batalhas 69. Ecologia 112. Instrumentos Musicais
Comunicacgio e Expressao 70. Contabilidade 113. Maquiagem

28. Autoria e patentes 71. Dinheiro 114. Marionetes/ Fantoches
29. Bibliotecas 72. Economia 115. Marketing

30. Comunicagao 73. Estatistica Recreacdo/ Hobbies

31. Confeccdo de Livros 74. Estimativa 116. Acampamento

32. Criac&o de Jogos 75. Geometria 117.  Animais de estimacéo
33. Debate 76. Graficos 118. Aquaérios

34. Editoriais 77. Impostos e taxas 119. Arco e flecha

35. Entrevistas 78. Investimentos 120. Artesanato

36. Escrita de peca teatral 79. Matematica 121.  Automobilismo

37. Escrita/ Grafologia 80. Negocios 122. Barcos/ Carros/ Avides
38. Escritores 81. Sistema metrico 123. Brinquedos

39. Etimologia 82. Transag0es Bancarias 124. Canoagem

40. Fabulas Artes Visuais 125. Ciclismo

41. Falar em Publico 83. Animagcédo 126. ColecBes

42. Ficcdo Cientifica 84. Antiguidades 127. Culinaria




128.
129.
130.

131.

132.
133.
134.
135.
136.

137.
138.

Escalada

Escotismo

Esportes
Jardinagem

Magica

Malhacéo (ginastica)
Maquetes

Mecéanica

Plantas de interior (ambientes
internos)

Recreacdo infantil
Viagens

Areas Profissionais

139.
140.

141.

142.
143.
144,
145.
146.
147.
148.
149.
150.

151.

152.
153.
154.
155.
156.
157.
158.
159.
160.

161.

162.
163.
164.
165.
166.
167.
168.
169.
170.

171.

172.
173.
174.
175.
176.

177.

178.
179.
180.
181.
182.
183.

184.

185.
186.
187.
188.
189.
190.

191.

Administracao
Administracéo rural
Agronomia
Alimentos
Arquitetura
Arquivologia

Artes cénicas

Artes graficas

Artes plasticas
Astronomia
Automacdo industrial
Biblioteconomia
Ciéncia da computacéo
Ciéncias aeronauticas
Ciéncias atuariais
Ciéncias bioldgicas
Ciéncias biomédicas
Ciéncias contabeis
Ciéncias econbmicas
Engenharia sanitaria
Engenharia téxtil
Esporte

Estatistica

Farmacia

Filosofia

Fisica

Fisioterapia
Fonoaudiologia
Fotografia

Geofisica

Geografia

Geologia

Gestdo ambiental
Gestdo de servicos
Histéria

Hotelaria

Industria da madeira
Indastria téxtil
Instrumentacéo e controle
Irrigacéo e drenagem
Jornalismo

Letras

Linguistica
Matematica
Materiais

Mecénica e mecénica de precisdo
Medicina

Medicina veterinaria
Meteorologia
Microbiologia e imunologia
Moda

Moda e estilo
Multimidia

192.
193.
194.
195.
196.

197.

198.

199.

200.
201.
202.
203.
204.
205.
206.
207.
208.
209.
210.

211
212.
213.
214,
215.
216.
217.

218.

219.

220.

221.

222.
223.
224.
225.
226.
2217.

228.

229.
230.

231.

232.
233.
234,
235.
236.
237.
238.
239.
240.

241.

242.
243.
244,
245,

246.

247.
248.
249.
250.

251

252.
253.
254,

Museologia

Musica

Musicoterapia

Navegacéo fluvial

Normalizacéo e qualidade

industrial

Nutricdo

Oceanografia

Odontologia

Oftalmologia

Habitacéo

Herdis e Vildes

Histéria/Tradicéo Oral

Histdria da Cultura Negra

Historia da Mulher

Interesses Mundiais

Lei/Tribunais

Lideres

Mapas/ Globos

Meteorologia

Mitologia

Monstros

Morte

Museus

Opini&o Publica

Pessoas com Deficiéncia

Pessoas Famosas

Pobreza

Politica

Populacéo

Populag@es Indigenas

Pré-Historia

Presidentes

Problemas Sociais

Religido

Senilidade / Terceira Idade

Sistema Penitenciario / Cédigo

Penal

Viagens pelo Mundo

( )
Energia

Engenharia

Espaco Césmico

Evolucéo/ Extincéo

Fisica

Fobias/ Medos

Foguetes

Forca Nuclear

Fosseis

Genética

Geologia

Insetos

Invencdes

Lixo/ Residuos

Luz

Medicina/ Satde/ Doenca

Metais/ Magnetos

Método Cientifico/ Cientistas

Microscopios

Natureza

Navegacdo Aérea /Aeronautas

Nutricdo

Oceanografia/Agua

Optica

Passaros/Ornitologia

Peixe/Moluscos

255.
256.
257,
258.
259.
260.

261.

262.
263.
264.
265.
266.
267.

Estratégias autosustentaveis
Poluicao

Psicologia

Quimica

Reciclagem

Recursos Naturais
Répteis

Robética

Rochas e Minerais
Saude Mental
Silvicultura / Florestas
Transportes

Vida Selvagem

Matematica

268.
269.
270.

271,

272.
273.
274.
275.
276.

277.

278.
279.
280.
281.
282.
283.
284.
285.
286.
287.
288.
289.
290.

Algebra

Bolsa de valores
Calculadoras
Calculo
Computadores/ Informatica
Consumismo
Méscaras

Modsica folclorica
Musicais famosos
Musicos

Opera

Orqguestra
Palhagos, comediantes
Pantomima
Pintura

Producéo Teatral
Radio
Restauracéo
Teatro
Tecelagem
Televisao

Teoria Musical
Ventriloquismo

Habilidades de Pensamento/
Pesquisa/Estudo

291.

292,
293.
294,
295.
296.
297.
298.

299.
300.

301

302.
303.

304.
305.
306.
307.
308.
309.
310.

311
312.
313.
314.
315.

Criatividade

Datilografia

Faculdades/ Universidades
Habilidades de memdéria
Habilidades de ouvir
Imaginacao

Intuicéo

Jogos intelectuais/quebra-
cabecas/Desafios

Leitura Dindmica

Logica

Pensamento Dedutivo/Indutivo
Pesquisa

Preparacdo de materiais
audiovisuais

Relac6es Humanas
Resolucéo de problemas
Simulages

Técnicas de entrevista
Tomada de decisao
Treinamento para Lideranca
Valores/ Educacdo Moral
Ciéncias sociais

Cinema e video

Confeccao téxtil
Construcéo civil
Cooperativismo


http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=177
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=265
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=176
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=266
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=171
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=169
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=167
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=267
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=166
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=165
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=268
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=163
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=161
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=270
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=189
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=188
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=187
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=185
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=184
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=168
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=172
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=173
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=174
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=179
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=182
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=186
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=190
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=192
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=196
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=199
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=201
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=207
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=281
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=282
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=210
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=283
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=284
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=285
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=286
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=325
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=216
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=222
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=227
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=232
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=326
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=288
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=242
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=235
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=245
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=255
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=258
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=289
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=321
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=260
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=264
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=263
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=290
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=291
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=291
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=261
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=259
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=257
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=292
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=183
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=181
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=272
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=273
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=274

316.

317.

318.
319.
320.

321.

322.
323.
324.
325.
326.
327.
328.
329.
330.

331

332.
333.
334.
335.
336.
337.
338.
339.
340.

Danca

Decoragéo

Desenho industrial

Design gréfico

Direito

Ecologia

Economia doméstica
Educacéo

Educacao fisica
Eletromecénica

Eletrénica

Eletrotécnica
Empreendimento
Enfermagem

Engenharia aeronautica
Engenharia agricola
Engenharia ambiental
Engenharia bioquimica
Engenharia cartografica
Engenharia civil
Engenharia da computacéo
Engenharia de agrimensura
Engenharia de alimentos
Engenharia de aquicultura
Engenharia de controle e
automacéao

341
342.
343.
344.
345.

346.

347.
348.
349.
350.

351.

352.
353.
354,
355.
356.
357.
358.
359.
360.
361.
362.
363.
364.
365.
366.

Engenharia de horticultura
Engenharia de materiais
Engenharia de minas
Engenharia de pesca
Engenharia de producéo
Engenharia de telecomunicacgdes
Engenharia elétrica
Engenharia fisica
Engenharia florestal
Engenharia hidrica
Engenharia industrial
Engenharia mecénica
Engenharia metallrgica
Engenharia naval
Engenharia quimica
Optometria

Ortoptica

Pedagogia
Processamento de dados
Producéo cultural
Producéo editorial
Producéo industrial
Producéo moveleira
Prétese odontolégica
Psicologia

Publicidade

Acrescente outros interesses aqui:

367.
368.
369.
370.

371.

372.
373.
374.
375.

376.

377.

378.

379.

380.
381.
382.
383.
384.
385.
386.
387.
388.

Quimica

Quiropraxia

Radioe TV

Radiologia

Relagdes internacionais
Relagdes publicas
Saneamento ambiental
Saude

Secretariado e automacéo de
escritdrio

Secretariado executivo
Servico social

Sistemas de informacéo
(analise de sistemas)
Sistemas digitais e redes de
computadores
Tecnologia de laticinios
Telecomunicacdes
Teologia

Terapia ocupacional
Traducdo e interpretagdo
Transporte

Turismo

Viticultura e enologia
Zootecnia

Meus Dez Topicos Preferidos
para Atividades do Tipo 1

Data:

Série:

Turma:

Professor: Escola:

Instrucdes: Use as informacgdes do inventario de interesses que vocé acabou de completar. Escreva, no
espaco abaixo, os nomes dos dez tdpicos que voceé circulou no inventério.

BOONOOAWNE

!Adaptado por Susana G. P. Barrera Pérez (2007) de BURNS, D. E. Pathways to investigative skills: Instructional lessons for
guiding students from problem solving to product. Mansfield Center, CT: Creative Learning Press, 1990. (Tradug¢édo: ARAUJO,
D.L.e AMARAL, L. D; Coordenacao e revisdo: VIRGOLIM, A. M. R., Instituto de Psicologia da Universidade de Brasilia)


http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=180
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=178
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=205
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=204
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=203
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=202
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=200
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=197
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=198
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=276
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=277
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=278
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=279
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=195
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=194
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=193
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=218
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=214
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=213
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=211
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=209
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=220
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=219
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=217
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=208
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=208
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=236
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=233
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=226
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=224
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=162
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=170
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=206
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=241
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=240
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=238
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=234
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=230
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=229
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=225
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=164
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=322
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=256
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=295
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=254
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=253
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=296
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=297
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=298
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=252
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=250
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=324
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=248
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=247
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=299
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=246
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=244
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=300
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=301
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=302
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=302
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=243
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=251
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=175
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=175
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=303
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=303
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=239
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=304
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=237
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=231
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=228
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=327
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=305
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=306
http://guiadoestudante.abril.com.br/prof1.php?ID=212

ANEXO XI



Conhecendo Yocé

Nome Data Série

Professor Escola

Por favor, ajude-nos a conhecer vocé um pouco melhor e a saber o que vocé gostaria de fazer ou aprender no nosso
programa de enriquecimento, preenchendo esse inventario.

1. Eugostaria de visitar

2. Eu gostaria de entrevistar alguém sobre

3. Eugostaria de encontrar livros, revistas ou filmes sobre

4. Eu gostaria de aprender como

5. Eu gostaria de escrever uma carta para essas pessoas/lugares/empresas:
6. Eu gostaria de me tornar um especialista em

7. Eu gostaria de descobrir sobre a seguinte carreira/ profissdo

8. Eu gostaria de fazer/criar/experimentar com

9. Alguns problemas nesse mundo que realmente me incomodam s&o
10. Eu gostaria de ajudar a melhorar ou encontrar um jeito para

11. Eu javiajei para

12. Meus livros favoritos séo sobre

13. Eu ja frequentei, ou gostaria de freqlientar, esses clubes/ associagdes:
14. Eu ja tive, ou gostaria de ter aulas sobre:

15. Meus hobbies e colec¢des sdo

16. Meus pais tém esses empregos:




17. Minhas maneiras favoritas de aprender sédo por

uma):
aeroporto inventarios
dicionario pessoas
graficos amostras
paginas amarelas entrevistas
agéncia de viagens jornais
discos pessoas famosas
hospitais Atlas
panfletos escolas
almanaque laboratorio
empresas pessoas idosas
impressos biblioteca
perguntas excursoes
amigos, vizinhos livros
enciclopédias professores

meio de/ através de contatos com (circule mais de

brochuras
faculdades

livros de “como fazer...”

radios
cartas
fazenda
livros didaticos
revistas
catalogos
figuras
lojas
slides
clubes
filmes

mapas
telefonemas
computador/ Internet
fotografias
museu

televiséo
conversas

galeria de arte
observacGes
zoolégico
diagramas

globo

18. Eu gostaria de fazer um relatorio ou investigacdo nesse ano que envolvesse esses objetivos (circule
qualquer um que se aplique):

ompor alguma coisa
escrever um breve manifesto
imaginar algo

realizar um experimento
examinar algo

improvisar algo

realizar uma avaliacéo
explicar algo

inventar uma nova idéia
adicionar algo a alguma coisa
dissecar algo

medir alguma coisa

analisar ou sintetizar algo
dramatizar

memorizar

mudar algo
escrever
observar algo
construir algo
pintar

criar algo

criticar algo

fazer comparagdes

colecionar alguma coisa
encontrar exemplos

colocar algo em ordem

fazer recomendagbes
predizer o futuro

fazer uma substituicdo
provocar uma reagao nas pessoas

defender algo

fazer uma suposicdo e testa-la
resolver um problema

definir algo

criar uma filosofia

rotular

demonstrar algo

hipotetizar

usar alguma coisa de um jeito
diferente

descrever algo

identificar as partes de algo

resumir em uma linguagem mais
simples

19. O produto para esse projeto poderia ser um(a) (circule qualquer um que se aplique):

album de recortes
debate

jogo

poster

apresentacéo de radio
demonstracao

jogo de mesa educativo
prémio

apresentacéo de slides
demonstracéo

licdo

produto

artigos de jornal
desenho animado
linha do tempo

programa de computador
arvore genealdgica
desfile

livro

programa de perguntas
bandeira

diagrama

mapa

programa de televisao
brinquedo

diario

maquina

propaganda

brochura

dicionério

modelo/ maquete
quadro de avisos
caixa de sombra
discussdo

mural
quebra-cabeca
campanha
ensaio

museu
questionario
carta

escultura
musica

receita culinaria
carta geografica

escultura movel
painel

revista

centro de aprendizagem
estatua

palestra

show de marionetes
codigo secreto

fotos

poema

teste

colagem

grafico

Adaptado por Susana G. P. Barrera Pérez (2006) de BURNS, D. E. Pathways to investigative skills: Instructional lessons for
guiding students from problem solving to product. Mansfield Center, CT: Creative Learning Press, 1990. (Traducdo: ARAUJO,
D. L. e AMARAL, L. D; Coordenacgdo e revisdo: VIRGOLIM, A. M. R., Instituto de Psicologia da Universidade de Brasilia)
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PLANO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

(PARA ALUNOS EM PROCESSO DE IDENTIFICACAO)

1. IDENTIFICACAO:

Escola:

Periodo de execucdo do plano:

Professor do
AEE:

NOME DO ALUNO EM PROCESSO DE
IDENTIFICACAQO

ESCOLA DE ORIGEM

ANO
ESCOLAR

IDADE

TURNO DO AEE




PLANO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

(PARA ALUNOS EM PROCESSO DE IDENTIFICACAO)

2. ORGANIZACAO DO ATENDIMENTO:

LOCAL DO AEE () Sala de Recursos Multifuncionais da () Sala de Recursos especifica de AH/SD.
Escola;
FREQUENCIA ( ) 1 vez por semana () QOutra.
SEMANAL () 2 vezes por semana Qual?
TEMPO DE ( ) 2 horas por dia; () Outra.
ATENDIMENTO () 4 horas por dia Qual?
FORMA DE ( ) Individual ( ) Outra.
ATENDIMENTO ( ) Em grupo Qual?

3. ATENDIMENTO EM SALA DE RECUROS MULTIFUNCIONAL:

ATIVIDADES NO PERIODO DE
OBSERVACAO:

() Aplicacao de instrumentais para levantamento de interesse e estilo de aprendizagem do aluno;
() Desenvolvimento de atividades de enriquecimento;

() Desenvolvimento de habilidades pessoais (como lideranca, comunicacgdo, autoconceito, etc);
() Oficina especifica. Qual:

() Outras: Quais:

INSTRUMENTAIS DE
IDENTIFICACAO UTILIZADOS

() Instrumentais de levantamento de indicadores de AH/SD:
Quiais:

() Instrumentais de levantamento de interesse e estilo de aprendizagem:
Quiais:

Outros: Quais:

TEMPO NECE§SARIO PARA A
IDENTIFICACAO DO ALUNO (
Periodo e Observacéo)

( ) ATE 4 MESES
( ) MAIS DE 4 MESES: por que?

RECUROS MATERIAIS E EQU|PAMENTOS NECESSAR I0S: (Descrever 0s recursos/equipamentos que serdo necessdrios para o desenvolvimento das atividades,

durante o periodo de observago)




PLANO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

(PARA ALUNOS EM PROCESSO DE IDENTIFICACAO)

CR |TER|OS DE AVAL|AQAOZ (Apontar os critérios que serdo utilizados para a confirmagdo das caracteristicas de altas habilidades e avaliar o desempenho do aluno durante o

periodo de observag3o)

4. RESULTADOS AO FINAL DO PERIODO DE OBSERVACAO:

ALUNOS IDENTIFICADOS AREA DE INTERESSE ENCAMINHAMENTOS

DATA:

ASSINATURA DO PROFESSOR DO AEE:

ASSINATURA DO COORDENADOR PEDAGOGICO:

IMPORTANTE:

O Plano do AEE é documento comprobatério de que a escola institucionalmente reconhece a matricula do estudante publico alvo da educagao especial e assegura o atendimento de
suas especificidades educacionais — Nota Técnica 04/2014.
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PLANO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
Plano de Desenvolvimento Individual

(para alunos identificados com Altas Habilidades/Superdotacgéo)

1. IDENTIFICACAO:

Data de Nasc.: Periodo de execucéo do plano:
Nome:
Ano Escolar:
Escola: Prof°. do AEE:
2. ORGANIZACAO DO ATENDIMENTO:
LOCAL DO AEE | ( ) Sala de Recursos Multifuncionais da Escola; () Sala de Recursos especifica para AH/SD;
() Outro. Qual?
FREQUENCIA ( ) 1vez na Sala de Recursos Multifuncional; () Outra. Qual?
SEMANAL () 2 vezes na Sala de Recursos Multifuncional;
TEMPO DE () 2 horas por dia; () Outra. Qual?
ATENDIMENTO | ( ) 4 horas por dia;
FORMA DE () Individual em Sala de Recursos Multifuncionais; | ( ) Outra. Qual?
ATENDIMENTO | ( ) Em grupo na Sala de Recursos Multifuncional,
OUTROS ( ) Fonoaudiologia ( ) Area médica. Qual
PROFISSIONAIS | ( ) Psicologia () Outro. Qual?
ENVOLVIDOS () Assisténcia Social

ACOES NECESSARIAS PARA ATENDER AS NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS:

() No ambito da escola:

() No &mbito da familia:

() No ambito social:




PLANO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
Plano de Desenvolvimento Individual

(para alunos identificados com Altas Habilidades/Superdotacéo)

3. ATENDIMENTO EM SALA DE RECUROS MULTIFUNCIONAL:

AREAS A SEREM TRABALHADAS | () Cognitiva:
(apontar e os objetivos que pretende alcangar com o ( ) Motora:
aluno, em cada area no AEE) ( ) Social:
TIPO DE ATIVIDADES OFERECIDAS | ( ) Enriquecimento curricular; () grupos de preparacdo para olimpiadas e
(Apontar o tipo de atividades que pretende ( ) Oficina especiﬁcag; campeonatos;
desenvolver com o aluno no AEE) ( ) Minicursos; ( ) Outra? Qual?
() Desenvolvimento de habilidades pessoais

(liderancas, organizacéo, criatividade, etc);

NECESSIDADES EDUCACIONAIS IDENTIFICADAS:

AREAS DE INTERESSES OU TALENTO:

METODOLOGIA DE TRABALHO

(Descrever o plano de a¢gdo metodoldgica utilizado
com o aluno no AEE)

RECUROS MATERIAIS E EQUIPAMENTOS
NECESSARIOS

(Descrever 0s recursos/equipamentos que serdo produzidos e
utilizados para o aluno no AEE)

CRITERIOS DE AVALIACAO

(Descrever o periodo e pontuar os critérios que serdo utilizados
para avaliar o desempenho do aluno no AEE)




PLANO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
Plano de Desenvolvimento Individual

(para alunos identificados com Altas Habilidades/Superdotacéo)

4, AVALIA:(;AO AO F!NAL DA APL!CA(;AO DO PLANO:
AVAL|A(;AO DO PERIODO (RELATOR 10 F|NAL) - No final do periodo, descrever as conquistas do aluno e quais objetivos foram alcangados no AEE. Registrar de que

forma as agGes do AEE repercutiram no desempenho escolar do aluno:

RECOMENDACOES FINAIS:

DATA:

ASSINATURA DO PROFESSOR DO AEE:

ASSINATURA DO COORDENADOR PEDAGOGICO:

IMPORTANTE:

e O Plano do AEE é documento comprobatdrio de que a escola institucionalmente reconhece a matricula do estudante publico alvo da educagao especial e assegura o atendimento de

suas especificidades educacionais — Nota Técnica 04/2014.
e O Plano de Desenvolvimento Individual — PDI, consiste em uma proposta de intervengdo para favorecer o desenvolvimento do aluno, dessa forma sua elaboragdo sé é possivel apds o

diagnéstico inicial do aluno (periodo de observagao).
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FICHA DE ACOMPANHAMENTO DO ALUNO DURANTE O PERIODO DE OBSERVACAO

IDENTIFICACAO DO ALUNO

Nome: D. Nasc.:
Endereco:

Pai: Profisséo:

Mae: Profisséo:

Telefones para contato:

Escola de Origem: Ano/Turno:

Local de Atendimento:

Tipo de atendimento: ( ) grupo de enriquecimento em SRM () Oficinas:

O objetivo desse instrumento é subsidiar e orientar vocé, professor, quanto a verificacdo de caracteristicas
gue identificam comportamentos de superdotacdo nos seus alunos, durante 0 PERIODO DE OBESERVAGAO.

EM
DESENVOLVIMENTO

COMPORTAMENTOS OBSERVADOS NO ALUNO

Facilidade em processar informag8es, em integrar experiéncias e
emitir respostas apropriadas e contextualizadas;

Aprendizagem rapida/facil e com pouca repeticéo;

Pensamento abstrato e interesse por problemas complexos;

Boa memodria e facilidade para acumular conhecimento;

Habilidade l6gico-matematica;

Apresenta vocabulario excepcional; é verbalmente fluente;

Capacidade de generalizar e transferir aprendizagem de uma
situacdo para outra;

Habilidade Geral acima da

Média

Mostra insights e percepg¢fes incomuns

Facilidade e agilidade para produzir idéias;

Flexibilidade ou facilidade para pensar fora dos padroes;

Originalidade de pensamento ou capacidade de emitir respostas
diferentes e/ou incomuns para uma questao;

Capacidade de resolver problemas de forma criativa e efetiva;

Abertura a novas experiéncias, novas idéias e sugestdes externas;

Criatividade

Vé relagBes entre idéias aparentemente diversas;

Elevado grau de

Independéncia de pensamento, individualismo e auto-suficiéncia

Auséncia de medo em correr riscos, gosta de desafios e apurado
senso de humor.

Interesse constante por certos topicos ou problemas;

Tendéncia a iniciar suas préprias atividades;

Persisténcia/obstinacéo na realizagéo e finalizagdo das tarefas;

Auto-imposigao para atingir a perfeigéo;

Ocupa seu tempo de forma produtiva, sem ser necesséria estimu-
lacdo constante do professor;

Concentra-se em uma Unica atividade durante um periodo prolon-
gado sem se aborrecer,

Caracteristicas de acordo com o Modelo dos Trés Anéis.

Preferéncia por situa¢des nas quais possa ter responsabilidade
pessoal sobre sua producao.

Envolvimento com a Tarefa
(comprometimento)

Compromisso com projetos de longa duragao quando interessado
na temética ou em um tépico.

Instrumental elaborado pelo Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo de Ronddnia, em 2010. Pagina 1



NAO NAO FOI

APRESEN-

Habilidades especificas e/ou de interesse do aluno Tou APRESEN-  OBSERV.
TOU
Matematica
Lingua portuguesa
Literatura
Geografia
& < Fisica
7 g Historia
o = - -
E u Sociologia
= g Mecanica
() < i i
3 < FI|C{SO.fIa
wn EI:J Quimica
E < Astronomia
g:: Biologia
) Robética/ mecatronica
@ LiNQUA EStrangEira:......cccvvieiiieiiieiiiessiee e e seeesseee e e sraaesnea e
2 OULTAS ettt ettt et s nean
o Artes plasticas: Demonstra flexibilidade em lidar com novas técni-
8 '-éJ @) cas, temas e materiais
3 N E Artes cénicas: Apresenta facilidade de expressao corporal
() < E Musicais: demonstra capacidade para o canto, melodia, tom, ritmo
“DJ g < e timbre
< << - Psicomotora: habilidade  superior em esportes, co-
o 1110 TR
= W Demonstra habilidade de articular idéias e de se comunicar bem
2 o com 0s outros
T g % Demonstra capacidade de influenciar o grupo com suas idéias e
<Oi < opinides
55 Demonstra habilidade de organizar e trazer estrutura a coisas,
xa pessoas e situacdes
- -
6 Apresenta comportamento cooperativo quando trabalha com os
outros

Quanto ao atendimento o aluno apresentou: SIM NAO ‘

Satisfagdo e entusiasmo com as atividades
Iniciativa e autonomia para iniciar as atividades

Capacidades de desenvolver todas as etapas e concluir uma tare-
fa/trabalno/PeSQUISA/PIOJEIO: BX..eiiuviiiie e e e eiiiee e eee e e et e e e e e e s s ee e e e e e e e snneeeeanns

Uso criativo dos recursos/objetos/materiais disponibilizados

Capacidade de gerar idéias diferentes para um mesmo estimulo e de concretizar o
desenvolvimento de uma idéia
Facilidade em processar informages e aplicar conhecimentos

Boa memodria; aprendizagem rapida;
Vocabulario avangado; riqueza de expresséo, elaboracgao e fluéncia.

PERIODO DE OBSERVACAO

Flexibilidade e originalidade de pensamento, imaginacéo fora do comum;

Facilidade de lidar jogos estratégias para a solugdo de problemas de raciocinio
I6gico-matematico.

Interagdo efetiva com os colegas

Destaque em olimpiadas, campeonatos, feiras, exposi¢des, produgdes, entre ou-
tros:

Outro diagnostico além da suspeita de superdotacédo?

Assiduidade

Faltas justificadas
Muitas faltas

Instrumental elaborado pelo Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo de Ronddnia, em 2010. Pagina 2



Ao final do periodo de Observacédo e, de acordo com referencial tedrico do atendimento, o(a) aluno(a):
( ) Apresentou os comportamentos de superdotagdo, portanto, deve ser efetivado no Programa para desenvolver suas
potencialidades;
( ) Nao apresentou, no momento, os comportamentos de superdotacéo, portanto deve ser desligado do Programa;

() Apesar de ter cumprido todo o periodo de observagéo e de ter demonstrado alguns dos comportamentos previstos no
modelo de Renzulli, faz-se necessario um periodo maior de observagéo;

( ) Na&o cumpriu a freqiiéncia minima exigida para o periodo de observagéo;
( ) Foidesligado por solicitagédo do responsavel;

() Desistiu 80 10NJO A0 PrOCESSO. IMOLIVO: .....eiiiiiiiiiiiee ittt e e et e e et e e sat e e s s b e e e et e e saste e e sar et e e asneeesnseeesnnneeennreeean

Observac0es relevantes e/ou encaminhamentos sugeridos:

Local/Data: Assinatura do professor:

Instrumental elaborado pelo Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotagdo de Rondonia, em 2010. Pagina 3
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RELATORIO - PERIODO DE OBSERVACAO

(sintese dos resultados)

Aluno(a): Data de nascimento: Idade atual:
Local de Atendimento: Area de atendimento:
Inicio do Periodo de observacao: Término:

1. Instrumentos de avaliagdo psicopedagogica aplicados: o aluno apresentou os seguintes resultados:

1.1. Listar instrumentais:

EXEMPLO:

e QUESTIONARIOS DE LEVANTAMENTO DE INDICADORES DE ALTAS HABILIDADES - aplicados ao pro-
prio aluno, aos pais e professores.

e INSTRUMENTAIS DE LEVANTAMENTO DE INTERESSE e ESTILO DE APRENDIZAGEM — Meu portfolio

1.2. Resultado dos instrumentais:
EXEMPLO:

e Apresentou muitos indicadores de altas habilidades, com relacdo a habilidade acima da média e o envolvi-
mento com a tarefa, apresentando um nivel de criatividade pouco desenvolvido.

e Manifestou possuir uma vasta area de interesse: musica, canto, desenho, informatica, etc. procurando se en-
volver sempre que possivel.

e (Gosta e pratica muita leitura.
e Apresenta uma forte tendéncia a lideranca.

e Quanto ao estilo de aprendizagem, apresenta rapidez de raciocinio, gosta de trabalhar sozinha ou em dupla,
gosta de aprender fazendo, experimentando e gosta de fazer pesquisas.

2. Quanto aos aspectos relativos a interacédo dos Trés Anéis, o aluno demonstrou as seguintes carac-
teristicas/comportamentos:

( ) Habilidades acima da média: facilidade em processar informacgdes e aplicar conhecimentos; integra experiéncias e
emite respostas apropriadas e contextualizadas; boa memodria; aprendizagem rapida; vocabulario avangado; riqueza de
expressao, elaboracao e fluéncia.

( ) Envolvimento com a tarefa: capacidade de concluir o projeto que iniciou, demonstrando satisfagdo e entusiasmo;
permanéncia de interesse a atencdo; iniciativa e autonomia para iniciar, desenvolver as etapas e concluir uma tare-
fa/trabalho/pesquisa/projeto.

() Criatividade: capacidade de gerar idéias diferentes para um mesmo estimulo e de concretizar o desenvolvimento de
uma idéia; fluéncia, flexibilidade e originalidade de pensamento; imaginacao fora do comum; originalidade; uso criativo dos
recursos/objetos/materiais de que dispde; estabelece relacdes e generalizacdes.

3. Quanto aos estimulos apresentados/atividades desenvolvidas, o aluno apresentou 0s seguintes

resultados:
3.1. Tipo de enriguecimento (tipo I, Il ou lll) | 3.2. Atividade Desenvolvida 3.3. Resultados
EXEMPLO: EXEMPLO: EXEMPLO:

Durante o periodo de atendimento, foram [ e Contextualizagdes: explorages [ O aluno em questdo, apresentou
desenvolvidas atividades exploratdrias (tipo de diversas areas do conheci- | excelente desempenho e muito en-
1), atividades de como fazer (tipo Il) e ativi- mento. volvimento com as tarefas propostas,

dades do tipo I, desenvolver um produto. L 5 ~ durante todo o periodo do atendimen-
e Criagdo e automagdo de robss; | iq.

e Desenvolvimento de projetos na
area de robodtica (em pequenos
grupos), para apresentar na |
Mostra Interna de Robotica de
Porto Velho.




Frequéncia ao atendimento: () absoluta () com faltas justificadas ( ) muitas faltas

Durante o Periodo de Observacdo, o aluno () iniciou ( ) desenvolveu () concluiu o(s) se-
guinte(s) projetos ou topicos de pesquisa/estudo relativos a ( ) area de interesse indicada ( ) outra
area de interesse: especificar e relatar no espaco abaixo.

e Desenvolveu todas as atividades propostas durante o atendimento com muita dedicacdo, obtendo
éxito na maioria das vezes;

e Participou com muita dedicacdo e empenho no desenvolvimento de um projeto na area de robdética,
para apresentar na | Mostra Interna de Robotica de Porto Velho.

6.Quanto as habilidades especificas, o aluno demonstrou:

(

(

)

)

Percepcéo: capacidade de insigths, ou seja, perspicacia e discernimento, que o permite encontrar novas respostas,
novas formas de abordar um problema chegando a diferentes solugdes;

Habilidade Social: participa com empenho e competéncia nas tarefas produzidas pelo grupo, assumindo suas opini-
Oes e valores, respeitando normas democraticamente estabelecidas; interage afetivamente com os colegas; socializa
interesses coletivos; é sensivel as necessidades e sentimentos dos outros.

Habilidade Linguistica: capacidade para pensar com palavras, usa vocabulario rico, grande habilidade de leitura e
escrita, habilidade para gerar idéias originais na producéo literaria; capacidade de andlise e sintese.

Habilidade Espacial: capacidade de perceber informag8es visuais ou espaciais e transforméa-las em novas represen-
tac@es; facilidade de lidar com quebra-cabecas ou outros jogos de resolucéo de problemas espaciais (xadrez, etc).

Habilidade Logico-matemaética: facilidade de lidar com célculos e notagbes matematicas e grande interesse na busca
de estratégias para a solugcdo de problemas de raciocinio l6gico-matematico; compreende processos como o de cate-
gorizagdo, classificacéo, inferéncia, generalizacdo, calculo e testagem de hip6teses; constréi estruturas com o Le-
go/robotica.

[P Lo T 1 ITo FoTo [ o R Ted oY aq Yo o = 1= 1 PP UUPRRT
Habilidade superior para a area de talENt0, BM ...t e e e e e st e e e s e s e e e e e s s ntbe e e e e s snebaeeaeaan

Lideranca: sabe liderar e ser liderado, exercendo as duas posi¢des confortavelmente.

Ao final do periodo de Observagéo e, de acordo com referencial teérico do atendimento, o(a) aluno(a):

)

)
)

apresentou os comportamentos de superdotacéo, portanto, deve ser efetivado no Programa para desenvolver suas
potencialidades;

ndo apresentou, no momento, os comportamentos de superdotacéo, portanto deve ser desligado do Programa;

apesar de ter cumprido todo o periodo de observagdo e de ter demonstrado alguns dos comportamentos previstos no
modelo de Renzulli, faz-se necessario um periodo maior de observacao;

ndo cumpriu a freqiiéncia minima exigida para o periodo de observacgéo;
foi desligado por solicitagédo do responsével,

(o (YIS (TUN= To J (o] T ToJe [0 3 o] fo o = T-1=To I 1V 0] 1Yo 1SS OUPPRPRN

Parecer conclusivo do professor/observacdes relevantes:

Exemplo: Ao longo do periodo de atendimento a aluno apresentou, tanto por meios de fichas e questiona-
rios quanto na observacao direta pelo professor, possuir muitas caracteristicas de superdotacdo, demons-
trando interesse em muitas areas, com maior destaque na lingtiistica (gosta muito de ler e se comunicar).

Local/Data:

Assinatura do professor do AEE Assinatura do Diretor da Escola

Adaptado pelo NAAH/S de Rondonia (2009), da Ficha Avaliagdo Pedagdgica - Periodo de Observagdo do NAAHS -DF
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GOVERNO DO ESTADO DE RONDONIA
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO

FICHA DE ACOMPANHAMENTO DO ALUNO COM INDICADORESDE ALTAS

HABILIDADES/SUPERDOTACAO
(Para acompanhar o histérico escolar)

Esta ficha devera ser preenchida e devidamente assinada para acompanhar o Histérico Escolar de alunos que possuem

indicadores de Altas Habilidades/Superdotagdo —AH/SD, com o objetivo de fornecer informacdes a respeito do processo de

identificacdo e atendimento, de forma a subsidiar e orientar os futuros professores na continuidade da oferta do Atendimento

Educacional Especializado- AEE.

IDENTIFICACAO:

Escola:

Nome do aluno(a): D. Nasc.:
Ano/série: ‘ Turma: Turno:
Pai:

Mae:

SITUAGAO DO ALUNO QUANTO AO PROCESSO DE IDENTIFICAGAO :

1. INSTRUMENTAIS APLICADOS:

FIOSA —Ficha de Itens para Observacdo em Sala de Aula

Ficha Autonomeacéo

Ficha de Identificacdo de Altas Habilidades/Superdotagéo na Primeira Infancia

Questionario de Levantamento de Indicadores de AH/SD — segmento Pais/Responsavel

Questionario de Levantamento de Indicadores de AH/SD — segmento Aluno

Questionario de Levantamento de Indicadores de AH/SD — segmento Professor

Instrumental de levantamento de interesse e estilo de aprendizagem — MEU PORTFOLIO

Instrumental de levantamento de interesse e estilo de aprendizagem — CONHECENDO VOCE

OUTROS:

2. HABILIDADES E/OU AREAS DE INTERESSE IDENTIFICADAS:
NA AREA ACADEMICA:

Matematica Filosofia

Lingua Portuguesa Quimica

Literatura Astronomia

Geografia Biologia

Fisica Robdtica/Mecatronica

Histéria Lingua EStrangeira: .......cceeeeeeeeeiueeeaiieeeneeesnieeeseeeenns
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Sociologia Politica

Mecanica (O] = 1N

NA AREA DE TALENTOS:

Artes plasticas Artes cénicas

Habilidades psicomotoras Habilidades musicais

3. PERIODO DE OBSERVACAO:

3.1 ATIVIDADES OFERECIDAS PARA ATENDER AS NECESSIDADES EDUCACIONAIS IDENTIFICADAS

Grupo de Enriquecimento

ATCAL .ottt LOCAL vttt ettt et
Oficina

ATCAL .ot LOCAL vttt e
Outros

ATCAL .ot LOCAL vttt e

3.2 INDICADORES DE AH/SD OBSERVADOS NO ALUNO DURANTE O PERIDO DE OBSRVACAO:

3.3 DESTAQUES DO ALUNO DURANTE O ATENDIMENTO:

Olimpiadas:

Campeonatos:

Feiras:

Exposicoes:

Concursos:

Producgdes Literarias:

Outros:

4. FINALIZACAO DO PROCESSO DE IDENTIFICACAO:

O PROCESSO DE IDENTIFICAGAO FOI CONCLUIDO?
( )SIM ( )YNAO

0OS COMPORTAMENTO DE SUPERDOTACAO FORAM CONFIRMADOS?
( ) SIM ( YNAO () O ALUNO NECESSITA CONTINUAR EM OBSERVACAO

O ALUNO PERMANECE EM ATENDIMENTO NA SALA DE RECUROS DESTA UNIDADE DE ENSINO?
( ) SIM ( INAO — POR QUE? ...ttt ettt n ettt en e

INFORMACOES COMPLEMENTARES QUE JULGAR NECESSARIAS:

Local/Data:

Assinatura do professor(a) de SRM Ass. do Coordenador(a) Pedagdgico Assinatura do Diretor(a)
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